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RESUMO

Esta dissertacdo é resultado de um projeto de intervencdo que foi pensado e elaborado para ser
realizado na E.E. Ulisses Guimaraes, do municipio de Campo Verde, MT, com alunos do 9°
Ano, no ano letivo de 2020, porém, por motivos nunca antes imaginaveis, ndo foi possivel
aplica-lo efetivamente em sala de aula. Para tanto, diante do periodo de pandemia gerado pela
Covid 19, foi repensada pela coordenacdo nacional do Profletras, uma estratégia diversificada
que pudesse atender as especificidades do programa, sem se distanciar muito daquilo que
normalmente € proposto, mas que ndo precisasse necessariamente ser executado em sala de
aula, visto que as aulas presenciais foram suspensas desde marco de 2020. Numa situacao
inusitada, o estudo redirecionou as atividades de forma a manter as estratégias de
funcionamento do Programa Profletras e, ao mesmo tempo, garantir os fundamentos dos
objetivos tracados. Por isso, os resultados estdo baseados em atividades de leitura que
desenvolvem as habilidades e competéncias linguisticas dos alunos e também promovem o
conhecimento da literatura produzida em Mato Grosso, mais especificamente, na intervencéo,
a proposta € a de realizar em sala de aula um trabalho com a poética de Ivens Cuiabano Scaff.
Pretendeu-se dinamizar o contato que os alunos tém com o texto poético através de atividades
diversificadas. Assim, as bases tedricas de acesso ao trabalho adotado, estdo respaldadas por
Antbnio Candido (1995), Silvia Castrillon (2013) Helder Pinheiro (1995) Teresa Colomer
(2007), Regina Zilberman (1991) Maria Teresa Andruetto (2012) Annie Rouxel (2013) Antonio
Carlos Secchin (2010) Cecilia Bajour (2012) Tzvetan Todorov (2007) e outros que refletem
sobre a literatura e que dialogam com a perspectiva de que a Literatura tem papel relevante na
formacdo do leitor critico. E, assim, fundamental para a melhoria do processo de ensino
aprendizagem, contribuindo para aumentar as formas de participacdo social dos sujeitos e
desenvolver a autonomia intelectual e a emancipacéo social.

Um dos motivos para a escolha do tema foi a identificacdo da falta de leitura literaria na maioria
dos alunos da turma, bem como a falta do prazer de ler. Procuramos entdo desenvolver algumas
estratégias para tentar despertar o gosto pela leitura. Buscamos também refletir como a préatica
da leitura literaria, mais especificamente de textos poéticos, amplia a visdo de mundo dos alunos
e pode emancipa-los intelectualmente. Os resultados esperados com este estudo pretendem
demonstrar que a poesia pode despertar o interesse dos alunos pela leitura, pois permite que

estes leitores participem de experiéncias através da representacdo do mundo por meio dos



elementos que fazem parte do seu cotidiano. Sendo assim, torna-se significativa a elaboragéo
de materiais que auxiliam os professores a aplicar em sala de aula a literatura produzida em
Mato Grosso, visto que essa literatura ndo estd disponivel nos livros didaticos e muitos

professores de Lingua Portuguesa ndo tém conhecimento sobre o assunto.

Palavras-chave: Poesia. Texto literario. lvens Cuiabano Scaff. Formacao do leitor literario.
Leitura e escrita.



RESUMEN

Esta disertacion es el resultado de un proyecto de intervencion que fue pensado y disefiado para
ser realizado en la E.E. Ulisses Guimaraes con alumnos de noveno afio en el curso escolar 2020,
sin embargo, por razones nunca antes imaginadas, no fue posible aplicarlo de forma eficaz en
el salon de clases. Ante el periodo pandémico generado por el Covid 19, se replanted por parte
de la coordinacion nacional de Profletras, una estrategia diversificada que pudiera cumplir con
las especificaciones del programa, sin cambios significativos de lo que originalmente fue
propuesto, sin que necesariamente tuviese que ser ejecutada en el salon de clases debido a que
las clases presenciales fueron suspendidas desde marzo de 2020.

Este estudio tiene como objetivo proponer actividades de lectura que desarrollen las habilidades
y competencias linguisticas de los estudiantes que promuevan el conocimiento de la literatura
producida en Mato Grosso, especificamente, en la intervencion. La propuesta seria realizar un
trabajo con la poética de lvens Cuiabano Scaff en el salén de clases.

Se buscé potencializar el contacto que los estudiantes tienen con el texto poético a través de
diversas actividades. Asi, a partir de los supuestos tedricos de Anténio Candido (1995), Silvia
Castrillon (2013) Hélder Pinheiro (1995), Teresa Colomer (2007), Regina Zilberman (1991),
Maria Teresa Andruetto (2012), Annie Rouxel (2013), Antonio Carlos Secchin (2010), Cecilia
Bajour (2012), Tzvetan Todorov (2007) y otros que reflexionan sobre la literatura.

Una de las razones para elegir el tema fue la identificacion de la falta de lectura literaria en la
mayoria de los estudiantes de la clase, asi como la falta de placer en la lectura.

Tratamos de desarrollar algunas estrategias para intentar despertar el gusto por la lectura.
Buscamos reflejar como la practica de la lectura literaria, principalmente de textos poéticos,
amplia la vision del mundo de los estudiantes y como puede emanciparlos intelectualmente.
Los resultados esperados de este estudio pretenden demostrar que la poesia de Ivens Cuiabano
Scaff puede despertar el interés de los estudiantes por la lectura, ya que les permite participar
de experiencias a través de la representacion del mundo por medio de los elementos regionales
presentes en su vida cotidiana.

Por lo tanto, seria significativa la elaboracion de materiales que ayuden a los docentes a aplicar
la literatura producida en Mato Grosso en el salon de clase, ya que esta literatura no esta
disponible en los libros de texto y muchos profesores de Lengua Portuguesa desconocen el
tema.

Palabras clave: Poesia. Texto Literario. Ivens Cuiabano Scaff. Formacion del lector literario.

Lectura y escritura.
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INTRODUCAO

Trabalho na Escola Estadual Ulisses Guimardes h4 21 anos. Em sala de aula, como
professora de Lingua Portuguesa estou ha 16 anos e por 5 anos trabalhei como coordenadora e
professora articuladora nesta escola. A instituicao é reconhecida na cidade por ser uma escola
de Ensino Médio. Porém, no ano de 2019, por falta de espaco nas escolas municipais e por
haver salas ociosas no periodo vespertino, a Secretaria Municipal de Educacdo solicitou a
gestdo a oferta de uma turma de 8° Ano de Ensino Fundamental. Apos a aprovacao do Conselho
Deliberativo da Escola, foram realizadas as matriculas de 30 alunos na escola. S&o alunos que
ndo possuem o habito de leitura, tém dificuldades de compreensdo e escrita, muitos apresentam
problemas na alfabetizacdo e ndo tém por habito participar e colaborar para o bom
desenvolvimento das aulas. E com essa turma que inicialmente seria aplicado o projeto de
intervencdo, uma vez que ja conhecia a turma por trabalhos feitos até agosto de 2019. Porém,
em virtude da pandemia ocasionada pelo novo coronavirus, optamos pelo trabalho propositivo
(Resolugédo 03/2020 Conselho Gestor), destinado ao 9° Ano.

Nesse sentido, 0 que me motivou a realizar esse trabalho foi a dificuldade que a maioria
dos alunos apresentam em leitura e interpretacdo de texto e acredito que levando a poesia para
a sala de aula poderemos colaborar para um melhor desempenho leitor.

Este estudo se inscreve na perspectiva da literatura por meio de tedricos que sustentam
que a leitura literaria tem importancia fundamental para o aperfeicoamento da leitura e escrita
dos alunos.

O enfoque principal desta dissertacdo se concentra em leitura e escrita a partir do
trabalho com o texto poético, estimulando o interesse dos alunos pela leitura. Busco, assim,
desenvolver atividades cujos aspectos possam contribuir para o desenvolvimento da percepc¢éo
do sujeito leitor. Penso, sobretudo, nos varios elementos de construcdo de uma obra literaria,
fazendo reflexdes quanto a formacao literaria em determinados contextos por meio de materiais
que auxiliem a contribuir efetivamente no processo de formacéo: de um leitor em processo para
a condigdo de leitor fluente e critico. Serdo apresentadas no Caderno de Atividades, anexo no
apéndice, propostas de exercicios para que os alunos leiam, socializem e facam reflexdes sobre
as leituras poéticas e também desenvolvam diferentes olhares sobre a poesia para que também
possam escrever seus proprios textos poeticos.

Sob esses aspectos, pretende-se valorizar a participacdo ativa do aluno durante as aulas
de Lingua Portuguesa a fim de tornar sua experiéncia de leitura mais significativa, porque

acreditamos que com um trabalho dindmico com o texto poético o aluno pode desenvolver
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dispositivos comportamentais que o conduzam ao prazer na relagdo com o texto e, em
consequéncia, a eficacia da compreensao.

Assim, trabalharemos com aulas expositivas, leituras de textos poéticos, exibicdo de
videos, leitura da biografia do escritor, leitura e analise de imagens dos livros de Ivens Scaff,
passeios com 0s alunos pela nossa regido, explicagdes dos professores das disciplinas de
Historia e Geografia sobre alguns assuntos apresentados nas atividades, tudo isso na busca do
envolvimento dos alunos. O conjunto das atividades esté voltado para a evolugdo gradativa da
pratica da leitura e, posteriormente, da escrita.

Gostaria ainda de destacar aqui as contribuicGes dos professores que tive, os quais foram
fundamentais na minha formacao desde os primeiros contatos com o texto literario. Importantes
escolhas na minha vida decorreram dessas leituras, dentre elas, meu interesse pela literatura e
pela educacao, pois ndo vejo como dissociar literatura, educacdo e conhecimento.

Escolher a profissao de professora de Lingua Portuguesa me fez aproximar ainda mais
de textos literarios, ndo sé como entretenimento, mas também como conhecimento e formacéo,
com especial destaque para a poesia, que considero um dos meios eficazes para proporcionar
ao leitor o contato palavra/imagem e a conquista dos mais diversos mundos.

A leitura literaria € associada a reflexdo e a imaginacdo quando estimula nossa
percepcdo a romper com 0 automatismo da rotina cotidiana. Essa caracteristica faz parte da
funcéo social da literatura. Ao entrar em contato com diversas realidades, o leitor adquire novas
experiéncias, podendo, assim, refletir sobre sua vida e perceber a propria realidade de outra
maneira.

Inscrevo este estudo na perspectiva da Literatura por meio de tedricos que apontam que
a leitura literaria traz consigo elementos fundamentais para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita.

O foco desta dissertacdo sera a leitura e escrita, tendo por base a poética de Ivens Scaff,
os alunos terdo a oportunidade de ler, refletir, compartilhar ideias e produzir textos poéticos.
Apobs as leituras dos livros Kyvavera e Asas de Icaro, verificamos que os poemas s&0
construidos com base em temas que podem encantar o leitor, tais como o amor, a natureza, 0
pantanal. Combinados com atividades prazerosas de leituras podem compor o universo do leitor
acostumado a buscar relages do texto com suas proprias vivéncias. Desta forma, buscamos
partir dos elementos de conhecimento do leitor para aqueles mais abstratos com os quais podera
ampliar o repertorio de leitura. Para as atividades de leituras, foi selecionado um recorte de
poesias do escritor escolhido e a partir dele foi elaborado um painel com os textos que acredito

serem 0s de maior interesse dos alunos. Objetivamos também buscar nos textos poéticos de
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Ivens Scaff, formas diferenciadas de percepcdo da realidade, partindo do local até temas
universais como ocorre na obra Asas de icaro.

Nos poemas selecionados, o autor trabalha com situacGes cotidianas do eu-lirico como
poemas que falam sobre alguns animais da nossa localidade, amor, cidades da nossa regido,
dentre outras. Para Annie Rouxel (2013) que é professora emérita de Lingua e Literatura
Francesas na Universidade Bordeaux 4. Suas pesquisas se voltaram para a recepgdo e o ensino
de leitura literaria. Junto com outros professores vinculados a didatica da literatura tem
aprofundado investigagdes sobre a nog¢do de “sujeito leitor”, vertente tedrica que, a partir de
2004, tem rapidamente se difundido na Franca e fecundado as propostas e orientacdes oficiais
sobre o ensino de leitura literaria. Trazemos aqui esta autora porque ela fala da necessidade de
se pensar a leitura do leitor no sentido de valorizar aqui o que o leitor diz como uma das etapas
da construcdo para o aprofundamento da leitura.

Segundo a tedrica se a identificacdo constroi e alimenta a interioridade do leitor, a
consciéncia que este tem, varia segundo uma escala dupla que interfere na intensidade e no
momento em que a identificacdo ocorre. Ela pode ser infima, leve, apenas aflorando, ou ent&o
plena e licida; ela pode ser adesdo ou projecao, simultanea ou se suceder a leitura, segundo a
disposicdo e a experiéncia do leitor.

Para Colomer (2007), os livros introduzem as criangas em uma nova forma de
comunicagdo. Importa como ela se relaciona com o texto, até que ponto se detém para apreciar
a textura e a espessura das palavras e das imagens, as formas com que a literatura elabora a
linguagem e as formas visuais para expressar a realidade de um modo artistico. Ou seja, 0 acesso
a uma maneira especificamente humana de ver e sentir o mundo. Teresa Colomer é filéloga,
doutora em ciéncia da educacéo e professora titular na Universidade Autbnoma de Barcelona,
€ uma das mais conhecidas especialistas espanholas em literatura infantil e juvenil. Como
conferencista orientou e impulsionou a participacdo ativa e o estimulo a compreensao leitora
em diferentes foros e paises. Também coordena e dirige diversas publicacfes sobre 0 mesmo
tema. Atualmente é diretora da Rede de Pesquisadores de Literatura Infantil das Universidades
da Catalunha e, junto com o Banco do Livro, da Venezuela e a Fundacdo Germéan Sanchez
Ruipérez, organiza um mestrado em livros e literatura para criangas e jovens. Essa tedrica fala
da realidade educacional da Espanha e optamos por trazé-la neste estudo porque ela trata da
auséncia da leitura literaria como pratica nas aulas de literatura.

Pensando na adesdo texto/leitor e o processo de compreensdo dos sentidos é que
propomos rever a pratica da literatura em sala de aula e como ela pode ajudar a ampliar o

universo leitor e a visdo critica de mundo. Nessa perspectiva, este trabalho visa a contribuir
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para o desenvolvimento do potencial de leitura, interpretacéo e escrita dos alunos do 9° ano da
Escola Estadual Ulisses Guimaraes.

Para atingir este propdsito, procuramos refletir sobre as consideragdes tedricas de alguns
autores que tratam do tema, dentre eles, Helder Pinheiro (1995) Anténio Candido (1995; 2006)
Regina Zilberman (1991) e outros, que refletem sobre a recepg¢éo da leitura de textos literarios
e as atividades docentes e discentes em sala de aula que podem contribuir para a formagéo do
leitor.

Como as aulas de Literatura no Ensino Fundamental tém sido agrupadas as aulas de
Lingua Portuguesa, cabe ao professor procurar despertar o interesse dos alunos pela leitura, sem
a qual o ensino de literatura pode se tornar ineficaz. E sabido que essa tarefa também cabe a
familia, porém percebe-se a ineficiéncia por parte da maioria dos familiares, o que acarreta em
mais uma funcao para a escola. Conforme salienta Antonio Candido sobre a necessidade do

contato com a fabulacéo:

[...] a literatura aparece claramente como manifestag@o universal de todos os
homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo hd homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie
de fabulagdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de
passar quatro horas do dia sem alguma entrega ao universo fabuloso. O sonho
assegura durante o sono a presenca indispensdvel deste universo,
independentemente da nossa vontade (CANDIDO, 1995, p. 174).

Para o pesquisador, a literatura como parte da vida possibilita os enfrentamentos, tanto
do leitor quanto do mediador, uma vez que ambos estdo em constante construcdo e em relacédo
com o mundo. Por isso, ao pensar sobre os desafios nas aulas de Lingua Portuguesa, crescentes
nos Ultimos anos, compreendemos a dificuldade do trabalho com o texto literério, pensado por
Colomer (2007, p. 37). Para ela, a situacdo esbogada sobre o estimulo & leitura se complica se
pensarmos que vivemos uma época de mudancas, que nao sabemos medir nem abordar. Com o
avanco tecnoldgico, também surgiram formas de comunicacéo social que levam a novos tipos
de relacOes entre os leitores e 0s textos, e ainda desconhecemos como modificardo as
habilidades requeridas para a leitura e que efeito terdo no desenvolvimento da capacidade
interpretativa.

Por muitos anos, a alianca entre escola e literatura era de matuo beneficio. A escola
cabia preservar e transmitir os textos considerados relevantes, que hoje denominamos canones,
por meio do ensino sistematico, assim como formar leitores competentes para consumi-los. Aos

leitores aprendizes cabia oferecer textos “funcionais”, e textos culturalmente complexos para
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os leitores formados. Nao se levava em conta que ler implica troca de sentidos, e a literatura
pode proporcionar ao ser humano o carater construtivo, tanto na producdo do conhecimento
quanto no desenvolvimento de sensibilidade artistica, pois os sentidos sdo resultados de
compartilhamentos de visdes do mundo entre 0s homens no tempo e no espaco.

Tendo em vista estas posicOes, a dissertacdo que apresentamos esta organizada em trés
capitulos. No capitulo I, Poesia na escola — onde esté o leitor, situamos o perfil da escola, dos
alunos e dos funcionarios da EE Ulisses Guimaraes; bem como as diretrizes que embasam o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.

No capitulo I, Ler na escola: um espaco para a poesia, apresentamos as contribuigdes
tedricas a respeito dos autores estudados em suas relagdes com nossa compreensao sobre 0
tema.

No capitulo 111, Uma proposta de atividade com as obras Kyvavera e Asas de icaro,
procuramos apoiados nos principios das teorias apresentadas, observar, analisar reflexivamente
e descrever como poderdo ser desenvolvidas as proposicoes do Caderno de Atividades,
elaborado com o intuito de auxiliar os professores a desenvolverem estratégias de trabalho com
0s textos poéticos de Ivens Cuiabano Scaff.

Serdo feitas, ainda, consideracdes sobre o estudo desenvolvido, sintetizando aspectos
relevantes ao longo do percurso. Sendo assim, propde-se fornecer subsidios para a efetivacdo
da formacé&o do leitor literario na educacdo béasica e os possiveis caminhos para uma formacao
literaria eficaz. Pretende-se mostrar, assim, que 0s textos “regionais” quando trabalhados na
perspectiva da leitura literaria, sdo tdo importantes quanto os textos ja canonizados. O produto
final desta pesquisa foi a elaboragdo de um Caderno de Atividades que tem a pretensdao de
auxiliar os professores de Lingua Portuguesa a trabalhar com a poética de Ivens Scaff em sala
de aula, colaborando para a melhoria da leitura e escrita dos alunos e ficara disponivel no

apéndice desta dissertacao.



18

1. POESIA NA ESCOLA - ONDE ESTA O LEITOR?

1.1 Perfil da Escola Estadual Ulisses Guimarées — Estrutura fisica

Figura 1: Patio da E.E. Ulisses Guimardes

TRGETLLY. g oy
e v o

Fonte: Instagram da Escola, 2020

A cidade de Campo Verde, MT, tem suas primeiras paginas escritas pelos mineiros que
chegaram por aqui em 1886. Apds a chegada dos mineiros, a regido foi palco de passagem de
um importante personagem da histéria de Mato Grosso: Candido Mariano da Silva Rondon.
Patrono das telecomunicac¢@es do Brasil, Rondon liderou, juntamente com o general Gomes
Carneiro, a construcdo da primeira estacdo telegrafica do interior do estado, na comunidade de
Capim Branco em 1896.

Em 1902, alguns nordestinos se instalaram na regido atraidos por uma vida melhor,
mato-grossenses, goianos, paulistas e migrantes de outros estados do Brasil também foram
chegando ao longo dos anos e ocupando as terras do vale do Rio S&o Lourengo, contribuindo
com o desenvolvimento da regido e imprimindo nela um pouco dos seus costumes e tradigoes.
A historia de Campo Verde continuou a ser escrita na década de 1960, dessa vez por maos
sulistas. Gauchos, paranaenses e catarinenses deixaram seus lugares de origem e se instalaram
na regido entdo conhecida como “Entrocamento da BR -070”. Estrategicamente localizado, o
lugar dava acesso a Cuiaba, passando por Chapada dos Guimardes; a Dom Aquino e a Jaciara.

A localizagéo contribuiu com o progresso do local, que acelerou depois que um posto
de combustivel foi instalado em 1974 pelo pioneiro, sr. Otavio Eckert, no entroncamento das

rodovias e lavouras de arroz comecgaram a ser cultivadas. As lavouras dominaram o cerrado e a
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localidade cresceu. Em 1984, o mesmo pioneiro que havia instalado o posto de combustivel
lancou o loteamento Campo Real. Com a tecnologia adequada, o solo do cerrado tornou-se
extremamente produtivo. Com os bons resultados obtidos no campo, veio 0 crescimento
populacional e, em 1988, o distrito de “Posto Parand” como o lugar era chamado, foi
desmembrado de Dom Aquino, dando origem ao municipio de Campo Verde.

Apo6s a emancipacdo da cidade, em 04 de julho de 1988, e com o crescimento
populacional e econdmico constante, as escolas existentes no municipio j& ndo supriam a
demanda do espaco fisico para o atendimento dos alunos do Ensino Médio e Ensino
Fundamental. Assim, no ano de 1996 o Sr. Otavio Eckert, fez a doacdo de uma area de
12.030,00 m?, para a prefeitura Municipal e posteriormente foi formalizada a doagdo publica
para o0 Estado de Mato Grosso - Secretaria de Estado de Educacdo em 20/08/1996. Surgindo
entdo, a “Escola Estadual Ulisses Guimaraes” que foi construida para o atendimento de alunos
do Ensino Médio Regular. A escola foi criada pelo Decreto Lei n® 1841/87 D.O. de 21/11/199,
e assim deu-se o inicio as atividades escolares nesta unidade escolar com atendimento do Ensino
Médio no ano de 1998, sendo que 0 ensino no municipio na rede Estadual foi priorizado e a
unidade escolar passou a atender o Ensino Médio e as demais escolas estaduais o atendimento
do Ensino Fundamental e EJA. Com a crescente demanda de alunos a procura de vagas no
Ensino Fundamental, no ano de 2003 a escola passou a fazer o atendimento de 62 a 82 do ensino
fundamental, pois as demais escolas ndo comportavam os alunos para o atendimento do Ensino
Fundamental, atendimento esse que benificiaria alunos de zona urbana e zona rural.

No inicio do ano de 2006 a escola passou por uma grande reforma e recebeu melhorias
no espaco fisico. Em 2009, por determinacdo da SEDUC e seguindo as orienta¢gdes do MEC a
escola implantou o Ensino Médio Integrado - Curso Técnico em Administracdo. Dessa forma,
gradativamente a escola deixou de oferecer o Ensino Fundamental. Em 2011, apds consulta
realizada junto a sociedade, e conhecedora da demanda de profissionais, a escola passou a
oferecer também os cursos Ensino Médio Integrado- Técnico em Logistica e Administracao.

A escola caracteriza-se por oferecer Ensino Publico, pertencendo a Rede Oficial das
Escolas do Estado de Mato Grosso, e é regida conforme determinagdes do sistema de ensino,
pelo seu proprio Regimento Escolar, pelo Plano Politico Pedagdgico, Plano de desenvolvimento
Escolar, com ag0es voltadas para a busca da qualidade de ensino, com a participacéo de todos
0s segmentos envolvidos neste processo, respeitando-se as leis vigentes da Secretaria de Estado
de Educacdo. A Direcdo da Escola esta sob a responsabilidade do Diretor, Equipe de
Coordenagéo Pedagogica e do Conselho Deliberativo. A Escola Estadual Ulisses Guimarées

recebeu esta denominacdo inspirada na admiracdo dos politicos locais da época em
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reconhecimento ao desempenho do constituinte, Ulysses Silveira Guimardes ou Ulisses
Guimaréaes.

A clientela escolar foi formada durante varios anos por turmas de Ensino Médio
Inovador e Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional com os Cursos de Técnico em
Administracdo e Técnico em Logistica, com carga horaria de acordo com matriz de cada curso
ofertado. Porém em 2018, a Seduc cancelou a oferta de novas turmas de Ensino Medio
Integrado & Educacdo Profissional e desde entdo, a escola vem concluindo somente as turmas
que ja estavam formadas na época. Neste ano de 2021 ndo oferece matriculas nestas turmas. A
escola realiza o atendimento aos alunos das varias classes sociais da comunidade urbana e rural,
sendo que a maioria destes ja atua no mercado de trabalho, colaborando com a renda familiar.
A instituicdo é responsavel, no municipio, por atender a todos os alunos de Ensino Médio da
zona rural. Temos um nimero bem significativo de alunos advindos das fazendas do municipio,
cuja realidade faz parte em ajudar nos afazeres do campo e no sabado de manha, vender 0s
alimentos produzidos por eles na feira municipal. O nimero maior de alunos da zona rural se
concentra no periodo vespertino, periodo em que trabalho na escola.

A escola conta com 14 salas de aulas e 895 alunos. Tem 01 cantina, 12 banheiros para
os alunos e 02 para os professores, 01 laboratdrio de informatica, 01 biblioteca, 01 sala para a
secretaria. (PPP, 2020). O seu quadro de pessoal se compde da seguinte maneira: 1 diretor, 2
coordenadores, 1 auxiliar administrativo, 42 professores entre efetivos e contratados e 13
servidores do quadro administrativo. (PPP, 2020). Todas estas informacdes visam a contribuir
para que seja construida uma visdo da escola. Sendo que sua estrutura fisica é ampla e esta boas
condicBes. Porém ndo ha um profissional destinado a atender a biblioteca, os profissionais que
ocupam este cargo, normalmente sdo aqueles que estdo em desvio de funcdo e séo solicitados
pela direcdo para que cumpram este posto. Também ndo ha um profissional habilitado para
cuidar do laboratério de informatica, visto que em tempos de ensino remoto esse profissional

seria imprescindivel para a escola.
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1.2 Organizacao pedagogica e metodologica da escola

Mais do que apenas educar criancas e adolescentes, as escolas publicas também séo
pontos que irradiam conhecimento e apoio a comunidade que a rodeia. A importancia entre
escola e sociedade deveria ser parametro obrigatério na construcdo de uma sociedade mais
igualitaria e justa dentro das politicas de gestdo educacionais. Quando pensamos na escola
publica e em sua relagdo com a comunidade, nem sempre damos a devida atencdo a troca
sinérgica de conhecimento e cidadania que essa aproximacao pressupde. A escola forma
cidadaos, € o primeiro espaco de socializacdo e reconhecimento do outro como um igual que a
crianca experimenta. A vida em sociedade é diferente da convivéncia familiar, pois presume
uma serie de codigos de conduta que nem sempre sdo necessarios ou até mesmo vivenciados
dentro do lar. Se em sociedade devemos tratar o outro como igual, isso diz mais respeito aos
direitos e deveres relacionados a cidadania e a inclusdo de todos. Na verdade, somos iguais na
condicdo de cidaddos, mas Unicos como individuos. E este paradoxo de alteridade que é
importante ser esclarecido dentro da escola, como pode ser comprovado no PPP da escola.

No entanto, para isso, é preciso que esta tenha nocao da importancia de sua participacao
e atuacdo dentro da comunidade em que esta inserida. Por isso, dentro da gestdo da escola
busca-se mostrar que é preciso estar internalizada a ideia de que a comunidade que a cerca
também faz parte de seu campo de atuacao, na construgdo e reafirmacdo de suas caracteristicas
préprias e na tentativa de solu¢do ou ao menos esclarecimento de seus problemas sociais, para
gue sejam trabalhados dentro da instituicdo e, principalmente, na formacdo dos alunos e no
contato regular com suas familias.

A gest#o da escola implica a responsabilidade para com a comunidade que a cerca. Sem
a transformacao que irradia a partir do conhecimento e acolhimento fornecido pela escola, fica
dificil vislumbrarmos um futuro melhor para as futuras geracbes. Todas essas afirmacdes
previstas no PPP da escola, servem de base para que 0s objetivos educacionais sejam
cumpridos, porém sabe-se que na préatica, essa € uma meta dificil de ser alcancada, ja que é
sempre destinada & escola a fun¢do de promover um futuro melhor para seus alunos e esta
incumbéncia depende de politicas publicas que cada vez menos fazem parte da realidade.

As normas de convivéncia e o tratamento dispensados aos educandos, pais, professores
e servidores séo elaborados e colocados em pratica, respeitando os principios e fins da educacéo
nacional, contidos na LDB (Lei n° 9394/96) artigos 2° e 3°, diferentes manifestacGes culturais
e incentivando a expressao de ideias, a troca de experiéncias e de opinides, a participacdo da

comunidade escolar nas decisfes da escola. Para a gestdo da escola a educagdo é um processo
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de humanizacédo que se da ao longo de toda a vida, ocorrendo em casa, na rua, no trabalho, na
igreja, na escola e de muitos modos diferentes. Se quisermos fazer da escola um espaco onde
estes conhecimentos séo aprimorados, temos que democratizar, isto é, participar da comunidade
na qual estamos inseridos abrindo espagos para que estaparticipe efetivamente da Escola. O
relacionamento da Escola Estadual Ulisses Guimardes com a comunidade se da em dois
ambitos. O primeiro sendo o relacionamento da Escol com a comunidade familiar, procurando
conhecer quais s&o as experiéncias e expectativas trazidas desta comunidade. Isto ocorre através
de reunides e atendimento individual a familia, tendo como objetivo estabelecer um sistema de
acompanhamento dos pais as atividades desenvolvidas na Escola e de torna-los sujeitos do
processo educativo, juntamente com os professores e alunos. Ainda com relagdo a comunidade
escolar, uma outra forma de relacionamento se da através do CDCE (Conselho Deliberativo da
Comunidade Escolar), da qual participam pais e professores, funcionarios e alunos, sendo
também um espaco democratico em que decisdes a respeito do andamento da Escola sédo
tomadas. O objetivo da escola consiste em envolver os pais nas discussdes e atividades da escola
com a participagdo na educacdo escolar de seus filhos. A relagéo entre escola e familia consiste
na participacdo nas reunides bimestrais, no Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar nos
contatos constantes dos Coordenadores e Direcdo com pais, maes e/ou responsaveis.
Infelizmente, essa realidade também ndo passa de uma realidade apenas expressa no Plano
Politico Pedag6gico da escola. Mesmo que haja um esforco por parte da equipe gestora de
aproximar os pais da escola, na pratica ndo ha bons resultados para estes objetivos, pois a
maioria dos pais ndo acompanham a vida escolar dos filhos, ndo frequentam as reunifes e
também ndo comparecem quando sdo convocados pela coordenacdo para resolver algum
assunto relacionado aos filhos.

Ainda nos documentos que direcionam os caminhos gque a escola deve serguir, consta
gue é importante também que a escola siga 0s parametros que estdo citados na Base Nacional
Comum Curricular, a qual norteia 0s passos de cada instituicdo para que todas sigam nas
diretrizes elaboradas pelo Governo Federal, de acordo com a BNCC:

A escola que acolhe as juventudes deve: favorecer a atribuicdo de sentido as
aprendizagens, por sua vinculacdo aos desafios da realidade e pela
explicitacdo dos contextos de producdo e circulacdo dos conhecimentos;
garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o
desenvolvimento de suas capacidades de abstracdo, reflex@o, interpretacéo,
proposi¢do e a¢do, essenciais a sua autonomia pessoal, profissional, intelectual
e politica (BRASIL, 2018, p. 465).

E importante que na escola se construam regras de convivéncia pautadas no fazer
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pedagdgico, nas relacbes pessoais e interpessoais as quais possam contribuir para o bom
funcionamento da Escola e que estas, estejam contidas no Regimento Interno da Escola.

Na hora atividade, os professores refletem sobre a pratica docente, realizam o
planejamento das aulas, fazem os registros no diario eletrénico e participam de encontros
semanais tendo em vista o aprimoramento do trabalho através de estudos que embasam novas
metodologias e técnicas denominada: formagdo continuada. Ainda é realizado o
acompanhamento dos alunos quanto as dificuldades de aprendizagem e os problemas
disciplinares. Neste momento ha interacdo entre os professores e equipe pedagogica, centrado
no processo ensino e aprendizagem, direcionando a atencdo para orientacdo e coordenagdo. Ha
selecdo e organizacdo dos contetidos, analise e decisdo sobre as diferentes formas de organizar
os espacos fisicos e gestdo docente, definindo-se também os instrumentos e critérios de
avaliacdo e as interferéncias necessarias para sanar as dificuldades apresentadas na
aprendizagem. Embora estas sejam as a¢Oes que estdo presentes no PPP da escola, sabe-se que
muitas vezes, na pratica, ndo € isto que ocorre no meio escolar durante as horas atividades.
Normalmente, temos um quadro composto por professores que trabalnam em mais de uma
escola, no periodo destinado a cumprir a hora atividade estdo cansados, sem paciéncia para
discutir os problemas de apredizagem dos alunos ou tentar elaborar projetos para a melhoria da
prética pedagdgica.

Essa melhoria do ensino que estd proposta no PPP da escola deveria interferir no
aprendizado dos alunos, como este processo apresenta falhas, o presente estudo visa a contribuir
para auxiliar no trabalho de leitura e escrita dos alunos, ja que a dificuldade de leitura e escrita
é um problema que a escola enfrenta hd muitos anos e ainda ndo conseguiu amenizar.

Os profissionais da Escola Estadual Ulisses Guimarées procuram demonstrar eficiéncia
e compreensdo de que a escola é espaco de dialogo, interacdo e boa convivéncia. Para que
professores a alunos tenham mais esclarecimentos sobre a importéncia da relacéo interpessoal,
bem como a boa convivéncia no ambiente escolar, no inicio do ano letivo é feita a leitura de
regras e do regimento interno tanto para estudantes como para professores. Sempre que surgem
situagBes inoportunas, procura-se soluciona-las tendo o didlogo como base. A equipe
pedagdgica tem demonstrado, ao longo dos anos, comprometimento frente aos desafios, e
sempre que possivel, aequipe gestora dirige-se as salas ndo somente para recados, mas também
para esclarecimento de possiveis dividas dos estudantes, questionamentos e também reforcar
0S quesitos que contribuem para o bom andamento da unidade escolar. Ha também projetos
que, de maneira indireta, reforcam aimportancia de cooperacdo, congregacdo entre equipes,

resultando assim, melhoria na relagdo interpessoal ndo somente entre estudantes, mas um



24

resultado positivo para todo corpo escolar. Novamente ha de se considerar que a maioria dos
professores da escola se esforca para realizar estas a¢des que estdo propostas no PPP, porém na
prética, essas agdes ndo contribuem efetivamente para a melhoria da leitura e escrita dos alunos,
pois sdo praticas que mostram resultados a longo prazo e nossos alunos chegaram na escola no
9° ano com serias dificuldades nesse processo, com problemas que precisam ser sanados ou
pelo menos amenizados ainda no mesmo ano escolar e por isso préaticas de atividades com o
texto poético podem colaborar para melhorar o processo.

A Escola Estadual Ulisses Guimaraes busca trabalhar com a diversidade de acordo com
as orientacdes estabelecidas pelas normas legais. Procurando sempre atender as diversidades
com projetos interdisciplinares com os alunos. A escola como espago de aprendizado, de
vivéncias sociais e multiplicidade tem papel significativo na formacao das pessoas, e também
na formacdo social. Desse modo, torna-se necessario discutir sobre questdes ligadas a
diversidade einclusao no espaco escolar. Perceber o outro além da deficiéncia, percebé-lo além
do que difere, e a partir de entdo tracar um caminho para a vivéncia maltipla de relagdes sociais
de respeito matuo. A escola procura analisar como se da a inclusdo e a diversidade no espaco
escolar através da analise de experiéncias vividas por nossa equipe de profissionais eeducandos,
ja gque esta habituada a matricular alunos portadores de deficiéncias. Busca ainda refletir sobre
a questdo dadeficiéncia e género, levando em conta a multiplicidade dos aspectos que envolvem
tais questdes, através de uma abordagem da deficiéncia como uma forma de diversidade, ou em
outras palavras, de multiplicidade do ser humano, e de como essa forma vivencia suas préprias
questdes. Como nos outros aspectos, essa também é uma realidade que difere do PPP, pois no
dia a dia, os alunos ainda continuam sofrendo bullying, sendo discriminados pelos colegas e
muitas vezes o professor ndo percebe, ou se percebe, ndo tem preparacdo para trabalhar com
esse tipo de situacdo. Embora muitos professores tenham vontade de tentar lidar com estes
problemas, muitas vezes, a situacdo € mais complicada e somente um profissional habilitado
teria plenas condicdes de trabalhar com o problema.

Compreendendo que o planejamento é um instrumento que subsidia a pratica
pedagogica do professor e que possibilita a ele uma organizacdo metodoldgica do contetudo a
ser desenvolvido em sala de aula, entende-se que o planejamento é uma necessidade para o
desenvolvimento dos alunos, viabilizando meios para o sucesso do processo de ensino e de
aprendizagem. Nesse sentido, considera-se necessario promover uma reflexdo a partir de
estudos teoricos evidenciados que levam a uma melhor compreenséo da importancia deste para
compreender as mudancas ocorridas em cada periodo historico. Realizar uma anélise sobre o

planejamento é necessario para compreendermos melhor a relagdo existente entre a teoria e a



25

pratica desenvolvidas nas escolas.

Considerando ainda que planejar € um aspecto complexo no trabalho docente que
precisa de muito conhecimento, sentimos a necessidade de um estudo fundamentado, para que
possamos ter um maior embasamento tedrico/metodologico no desenvolvimento da pratica
educativa. O professor em sua acdo pedagdgica tem por finalidade criar condi¢bes para o
desenvolvimento das areas afetivas, cognitivas, fisica e social do aluno, bem como, apoiar,
orientar e mediar o conhecimento do aluno, mas para que isso aconteca é necessario que tenha
conhecimentos tedricos metodologicos para que sua pratica seja efetivada, a teoria além de seu
poder formativo dota os sujeitos de pontos de vista variados sobre a acdo contextualizada.
Mesmo o planejamento anual tendo sido realizado durante a semana pedagdgica, a qual é da
obrigagdo do professor efetivo comparecer, na maioria das vezes ocorrem falhas nesse processo,
pois na semana pedagdgica os professores contratados ndo assumiram suas aulas ainda, ficando
somente sob a responsabilidade do professor efetivo a incumbéncia de planejar o ano letivo.
Sendo assim, ndo h& interacdo entre os profissionais. Normalmente, é sugerido pela
coordenacdo que a area de linguagem se relina e realize o planejamento, porém, efetivamente,
cada profissional, ou no maximo, os professores de Lingua Portuguesa se organizam e planejam
0s conteudos a serem trabalhados durante o ano escolar.

E importante que ocorra a gestdo democrética na escola, enfatizando os processos
necessarios para um bom andamento das atividades escolares e revendo conceitos dos processos
educacionais da institui¢do diante da sociedade na qual esta inserida. Baseada na Constitui¢do
Federal e na Lei das Diretrizes e Bases, a gestdo democratica visa a alcancar a qualidade para o
ensino no Brasil através da democratizacdo e da participacdo de todos. O projeto politico-
pedagogico entendido como um espaco de construcdo coletiva e de direcionamento das préaticas
educativas em busca de valores e da educacdo necessaria a um determinado contexto é uma
direcdo para a acdo. Diferencia-se de Plano de Desenvolvimento de Escola que se apoia em
proposta filosofica e metodoldgica de planejamento estratégico na escola e por ndo estar
submetido exclusivamente a pressupostos de racionalizacdo, eficacia e eficiéncia. A autonomia
é percebida na filosofia, na moral e na politica e que concebe a habilidade a uma pessoa de
assumir decisdes ndo coagidas e fundamentadas em seus conhecimentos disponiveis. Além
disso, acreditamos que os professores tém uma importante funcéo: contribuir para a formacao
de individuos criativos, autbnomos e criticos com competéncia de empregar seu senso critico
para cooperar de modo positivo econstrutivo no meio da sociedade em que habitam. Entretanto
sabemos que este papel delegado ao professor é uma utopia, acreditamos nesta funcéo atribuida

ao professor, mas na pratica, estd cada vez mais dificil formar alunos mais criticos e
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competentes para contribuir na sociedade em que habitam, mas € preciso continuar se
empenhando para que estes alunos possam se tornar melhores naquilo que a escola se propde a
fazer, e neste caso, 0 objetivo é melhorar o processo de escrita e leitura para que eles possam
criar autonomia no meio em que vivem. Como afirma Ana Crelia Dias (2017, p.241), “¢
necessario trabalhar incessantemente, mas sem a pretensao de que conseguiremos ‘construir’ o
leitor”.

A turma escolhida para trabalhar a proposta, como ja citado anteriormente, foi uma
turma de 9° Ano, é uma turma heterogénea formada por alunos que moram na cidade, mas
também por alunos que residem nas fazendas. A maioria dos alunos apresenta muita dificuldade
na leitura e na escrita e a proposta se deu a partir do trabalho com a poética de lvens Scaff, autor
que trata em suas poesias de temas regionais, ligados a terra com os quais acredita-se que muitos
alunos possam criar uma espécie “espelhamento” ao lerem seus poemas, ja que muitos dos
alunos da escola vivem no campo e estdo cotidianamente ligados a estes temas quando realizam
atividades como a pesca, (tema muito presente nos poemas do autor). Muitos de nossos alunos
sdo nascidos em Cuiab4, cidade que o autor se refere constantemente nos poemas ABC de
Cuiabda, Kyvavera, Papoema, Papavento, Cuiaba oitocentista, Nao te amo mais rio Cuiaba,
Origem, Luar cuiabano, Agua e mais alguns em sua obra Kyvavera. De acordo com Rouxel
(2013):

A nocéo de identidade literaria supde, pois, uma espécie de equivaléncia entre
si e 0s textos: textos de que eu gosto, que me representam, que
metaforicamente falam de mim, que me fizeram ser quem sou, que dizem
aquilo que eu gostaria de dizer, que me revelam a mim mesmo. Essa nogao
requer e estabelece a memaria de textos que perfizeram um percurso — evoca
um universo literario — mas inclui também uma relacdo com a lingua, com a
escrita e com a singularidade do modo de ler (grifo meu).

A identificacdo do leitor com o texto, como se Vé, cria a sensacao de equivaléncia, como
a imagem no espelho. Sendo assim, pode-se dizer que a literatura € arte, é criacdo, oportunidade
de recriacdo e, principalmente, de interferir no lugar comum para que Se possa ver outros
mundos, outros universos linguisticos. O texto literario pode “representar” um real, 0 cotidiano
das pessoas, pois esta presente nas mais diversas situacOes, ele parte da realidade para o
imagético, trabalha a palavra como uma verdadeira arte, é a arte da palavra, sonho, fabulacéo.
Uma das principais fungdes da literatura € a ficgéo, a possibilidade de criar outros mundos com
a palavra. Ao ler um texto literario, o estudante é capaz, muitas vezes, de se sensibilizar ou ficar

indignado com uma personagem, sentir-se inquieto. A permanéncia da literatura no ambiente
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escolar deve ser incentivada e apreciada por todos, promovendo, assim, seu fortalecimento:
“nao ha povo e nao hd homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulagao” (CANDIDO, 1995, p. 174).

As Orientacdes Curriculares do Estado de Mato Grosso (OCs), documento que teve
inicio em 2008 e que trata de curriculo, politica educacional e analise de politica publica,
contempla todas as modalidades da educacdo basica com referenciais tedricos que abordam
contetidos educacionais de maneira geral e especifica, uma vez que as OCs sdo organizadas por
area do conhecimento, contemplando o ensino fundamental e méedio, como suas especificidades
( EJA, ensino médio integrado, PROEJA, educacéo indigena, educacdo do campo e educacao
especial) As OCs também destacam a importancia do texto literario no contexto de sala de
aula, evidenciam a inquietude, a criatividade, a reflexdo e a transformacdo que uma obra
literaria é capaz de promover. E a identificacdo leitora que leva a mudangas por se ver

representado em maior ou menor grau.

As obras literdrias sdo produzidas com linguagem diferenciada, recriada,
criativa, que lanca méo de recursos multiplos para se aproximar ao maximo,
no &mbito da limitacdo da palavra, da representagdo das sensagoes, situacdes
humanas, que buscam sentidos nos proprios materiais artisticos que tomam
como substancia para construir o seu corpo, procedimentos que provocam, na
sua leitura, um indescritivel prazer, enlevo, satisfacdo interior, cumplicidade,
reflexdo fecunda e ampla sobre 0 mundo, capaz de levar o leitor a uma
mudanca interior e a acdo para melhorar o seu entorno. (MATO GROSSO,
2012, p. 105)

Desta forma, quanto maior a relacdo que se tem com o texto, melhor a compreensao,

como estamos querendo demonstrar aqui com os textos mais proximos da vivéncia do leitor.
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2. LER NA ESCOLA: UM ESPACO PARA A POESIA

2.1 Os poemas e o leitor

O leitor com que trabalhamos diariamente em sala de aula é detentor de um imaginario,
um repertorio proprio que é mobilizado na realizacdo da leitura literaria. Esse imaginario, de
acordo com Rouxel (2013) “alimenta-se” ele proprio de varias fontes e ¢ composto de imagens
e representacGes que provém da sua experiéncia de mundo e de suas experiéncias estéticas
anteriores. A partir dessas consideracdes, o primeiro procedimento a ser realizado na turma sera
o de observar qual o “gosto” literario dos alunos.

N&o se pode dizer que nossos alunos ndo tém contato com a poesia, ela faz parte do
repertorio de textos apresentadas em livros didaticos. Além disso, a poesia é parte da vida.
Desde o Utero a crianga ouve a voz, 0s sons, a musicalidade do mundo. Tudo isso é parte da
poesia (ritmo, cadéncia, imagens) além das brincadeiras infantis. A crianca vive em meio a
poesia e temos a impressdo de que a escola a destroi. Minha experiéncia de professora
contempla que a forma como as poesias sdo trabalhadas nos livros didaticos do Ensino
fundamental ndo favorecem a formagdo do leitor literario, pois geralmente ndo sdo usadas nas
atividades prazerosas de leitura e apenas privilegiam seus aspectos formais, muitas vezes
servindo de pretexto para o ensino de Gramatica. De maneira geral, a maioria dos livros
didaticos ndo proporcionam atividades que favorecem a construcdo da leitura dos textos
poéticos desconsiderando sua dimensdo. Ou ainda, a poesia € usada nas escolas em datas
comemorativas, aberturas de eventos como meio de decoracdo das atividades que a escola
promove.

Como afirma Colomer (2007, p. 162) poucos livros lidos na escola sdo de poesia. Para
a autora, essa relacdo entre a leitura de poesia e a escola apresenta uma dupla relagdo: uma
historia de amor e ddio. Se por um lado, os poemas como unidades de sentido tém a vantagem
de serem curtos, e por isso poderdo ser analisados em uma s6 aula. Por outro lado, tém a
desvantagem de que sua apresentagdo “como livros” talvez ndo atraia a leitura autdnoma das
criangas ou ndo apresente um objetivo claro ao ensino dos professores.

Ainda para a autora, ao analisarmos os critérios subjacentes a producao especifica de
poesia para criangas, podemos chegar a concluséo de que as caracteristicas que se consideram
adequadas para a recepcao infantil sdo a brevidade, alguns interesses mais tematicos

determinados, linguagem simples, referéncias muito proximas a experiéncia infantil,
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versificacdo de arte menor, determinados recursos expressivos — como a abundancia de
metaforas - e uma deliberada proximidade com as formas folcléricas, um trago que leva a usar
0 jogo intertextual com cangdes ou outras producdes tradicionais que possam ser conhecidas
das criancas.

O uso escolar dos livros de poesia, segundo Colomer (2007, p. 175), dificilmente ocorre
na leitura autbnoma. Durante muito tempo, as poesias incluidas nos livros de leitura das séries
iniciais foram poesias para ler em voz alta, recitar, cantar e decorar. Eram poesias para
compartilhar. No Ensino Médio, as poesias se ampliavam e eram analisadas estilistica e
historicamente. Na segunda metade do século XX, as mudancas sociais e educativas se aliaram
para silenciar a leitura poética. Entéo os professores ndo souberam o que fazer com os poemas.
Somente com o surgimento das oficinas literarias que a escrita da poesia se tornou um dos
géneros prediletos.

Este enfoque na aproximacao aos textos poéticos teve efeitos benéficos entre os quais
destacam-se alguns elencados a partir das reflexdes da autora:

- A adogdo explicita do propoésito que as criangas experimentem as possibilidades
criativas da linguagem e o poder subversivo da poesia.

- A ampliacdo do corpus de leitura, novamente em direcdo a poesia de tradi¢éo oral e
em direcdo a poesia contemporanea, que contribui para expulsar as caracteristicas do “bonito”,
do “infantil” e do “facilmente compreensivel” que configuravam entdo boa parte dos livros
didaticos das séries iniciais.

- A renovacdo das praticas rotineiras sobre o texto-poético — 0s questionarios de
avaliacdo da compreensdo, a busca das metaforas, a aplicacdo mecénica dos critérios historicos
— estilisticos descritos anteriormente pelo docente- com a introdugdo de tarefas de producédo
muito variada, o contato direto com um maior nimero de poemas, mais diversificados, a
integracdo do trabalho poético em montagens e exposic¢des que deram vigor a relacdo da poesia
com outras formas artisticas e a motivacdo comunicativa da leitura e da escrita literaria.

A linguagem poética torna mais facil levar a lingua a seus limites, jogar com as regras
e as possibilidades de desvio significativo através da manipulagéo e da troca dos elementos do
texto. A leitura de poemas desestabiliza a leitura espontanea, modifica a ordem ldgico-
referencial da representacdo do mundo e torna visivel o processo de construcdo de sentido. A
elipse, a concentracao, o potencial alusivo e a semantizacao de todos os niveis do texto proprios
da poesia requerem um esforco interpretativo maior do que o habitual em outras leituras.

Aprender a ler um poema é aprender a construir sua coeréncia, apoiando-se

sucessivamente nas zonas legiveis para o leitor que busca o sentido através de entradas



30

sucessivas. Com esta forma de proceder, se ampliam as competéncias de analise como
operac0es intelectuais basicas em nossa interpretacao da realidade.

E preciso que a literatura no Ensino Fundamental esteja prevista no PPP da escola, que
seu planejamento passe por caminhos selecionados. A biblioteca da escola € um ambiente
favoravel para a atividade de leitura, porém nao pode ser o Unico. Deve-se criar e produzir
espacos na escola para que os alunos tenham mais contato com a leitura, criando oportunidades
para a vivéncia literaria. A literatura precisa ser inserida na vida do aluno para que ela faca
sentido. Como pode ser confirmado de acordo com os PCNs que propdem que “a leitura na
escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que possa constituir também
objeto de aprendizagem, ¢é necessario que faga sentido para o aluno [...]” (BRASIL, 1998, p.41).

Para o estudante se tornar um leitor competente, produzir sentidos diante da
incompletude dos textos, precisa ser estimulado a ampliar seu repertorio de conhecimentos pela

prépria leitura. Segundo os PCNs o leitor competente é:

Alguém que compreenda o que I€; que possa aprender a ler também o que ndo
estd escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relagbes entre
0 texto que € e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser
atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da
localizag&o de elementos discursivos. (BRASIL, 1998, p.54).

A BNCC propde para o campo da literatura um trabalho que ofereca aos estudantes
condigdes para o reconhecimento dos diversos géneros narrativos e poéticos, seus elementos
estruturais e estéticos, bem como a leitura e a producdo escrita de modo a experenciar todo o
poder transformador das manifestacdes literarias.

Para Maquéa e Berte (2019, p.95) a frequéncia das leituras literarias é indispensavel
para a formacdo do leitor e, obviamente, para a constituicdo do gosto literario. Sendo assim,
ndo basta incluir leituras nas aulas, mas avaliar e valorizar, na elaboracdo do planejamento, as
escolhas segundo o aspecto cultural, social e formativo de jovens e criangas envolvidos no
processo. Além disso, a variedade de géneros oferecidos aos estudantes e as leituras
compartilhadas favorecem a formacéo do leitor. O leitor infantil e juvenil, que frequentemente
sente-se desestimulado a ler, necessita de incitagoes.

E tarefa da escola estimular a leitura e planejar atividades para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, pois raramente sédo propostas pela escola situagdes que promovam
leituras que subvertam a continua analise sintatica e estilistica na busca dos sentidos pretendidos
pelo texto ou por aquilo que o autor pensou, por meio da busca por “respostas certas”. Ou entao,

muitas vezes, a escola foca o ensino da literatura em obras que sejam interessantes somente sob
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a expectativa pessoal do professor e ainda caracteriza a leitura literaria no ato de ler, sem
contexto ou relagdo com o mundo, sem considerar a bagagem do aluno, suas expectativas e
anseios.

Assim, além de nédo possibilitar o amadurecimento do ato de ler em que quando ocorre
efetivamente a compreensao do texto alcancada pela leitura critica, gerando assim uma relagéo
entre texto e contexto, muitas vezes os professores de Lingua Portuguesa ndo se dao conta de
que a leitura traz em si o traco de individualidade e como nossos alunos séo leitores em
formac&o, é no encontro de percepcdes que a leitura literéria se torna atrativa. E para melhorar
este aspecto que este estudo foi realizado, € preciso contribuir para que as aulas de Lingua
Portuguesa ocorram efetivamente nestes pardmetros, pois melhorar o processo de leitura e
escrita ajudard a tornar nossos alunos com maiores habilidades para ler o mundo que os cerca.

Para que isso ocorra, Pinheiro afirma que o trabalho com poesia em sala de aula deve
produzir sentidos, € preciso ainda que o professor tenha experiéncia com ela e também tenha
gosto pela leitura do poema. Para Secchin (2010) parece 6bvio que, se um professor ndo entende
ou ndo gosta de um texto, ele deveria evitar trabalha-lo em sala de aula, porque a rejeicéo é
transmissivel e pode induzir o aluno a supor que estudar literatura é repetir o que o texto ja disse
(paréafrase) ou disseca-lo em suas tediosas exterioridades formais (descri¢do técnica). Michele
Petit (2009), compartilha do mesmo pensamento ao afirmar que a leitura € uma arte que se
transmite mais do que se ensina. Nesse sentido, o professor é um dos mediadores que pode
inserir o aluno no universo da leitura. Uma mediacdo adequada é capaz de levar o aluno a gostar
do texto e também de dominéa-lo e subverté-lo. Michéle Petit € antropdloga, pesquisadora do
Laboratdrio de Dindmicas Sociais € Recomposicdo dos Espacos, do Centre National de la
Recherche Scientifique, na Franga, no qual ingressou em 1972. Inicialmente trabalhou ao lado
de gedgrafos em projetos que diziam respeito a paises em desenvolvimento; mais tarde sua
formacdo intelectual, que inclui o estudo das linguas orientais vivas e o Doutoramento em
Letras e Ciéncias Humanas, foi profundamente marcada pelo encontro com a psicanalise.

A partir de 1992, o interesse crescente pela dimensdo simbdlica orienta suas pesquisas
para a anélise da relagdo entre sujeito e livro, privilegiando a experiéncia singular do leitor.
Coordena, entdo, um estudo sobre a leitura na zona rural francesa e, logo depois, uma pesquisa
sobre o papel das bibliotecas publicas na luta contra os processos de exclusdo e segregacéo,
tendo por base entrevistas com jovens de bairros marginalizados.

Nos anos seguintes, aprofunda suas reflexdes sobre a contribuicdo da leitura na
construgdo e reconstrucdo do sujeito, e desenvolve um estudo sobre as diversas resisténcias que

a difuséo da leitura desencadeia. Desde 2004 coordena um programa internacional sobre "a
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leitura em espacos de crise”, compreendendo tanto situacdes de guerra ou migracgdes forgadas
como contextos de rapida deterioracdo econdmica e grande violéncia social.

A descoberta da linguagem e dos mecanismos poéticos pode ajudar a fazer com que o
aluno construa o aprendizado literario e linguistico, considerando que o vocabulario poético é
rico e imagético. O trabalho com a poesia pode colaborar para que os alunos se interessem de
maneira mais ampla, tendo em vista a percepcdo desenvolvida de que a poesia dialoga com a
vida, reverberando sentidos. Planejamos assim, respaldar nossa pratica pedagdgica por meio de
leituras literarias e que elas terdo efetividade quando esse processo de producéo e leitura tem
significado para o aluno/leitor, em uma relacdo que ultrapassa os limites da aprendizagem.

Ajudar a fazer o aluno perceber que os textos tém algo a nos dizer, e o que eles dizem é
mais do que esta registrado pode contribuir efetivamente para a construgdo do sujeito leitor.
Secchin (2010 p. 21) afirma que:

“Uma interpretagao ‘funciona’ quando entramos por um poema ¢ saimos por
outro, com palavras idénticas as do primeiro, mas inteiramente transfiguradas
pela mediag&o do gesto critico, responsavel pela multiplicacéo de sentidos que
se ofertavam no contato inicial. Interpretar é perceber relagfes, desdobrar
ressonancias e caminhos subjacentes na organizacdo do discurso, ou, para
dizer no modo sintético, interpretar é dar sentido a forma (...) é perceber de
que modo e em que dire¢des o0s sentidos se constroem e se expandem através
das materialidades do texto, isto sim, pode ser entendido como interpretagdo”

Dentro dessa linha de abordagem, percebe-se que em nossa sociedade imersa em
praticas sociais que envolvem a escrita, a associacdo entre leitura e cidadania é cada vez mais
relevante. Porque ajudar a formar um leitor autbnomo contribui para a sua formacéo cidada que
ndo sera util somente durante sua vida escolar e sim se tornard um processo que vai perdurar
por toda sua vida. Um aluno que se torna capaz de multiplicar sentidos, perceber relacdes,
perceber em que dire¢des os sentidos se controem, estara apto a dominar competéncias e
habilidades que lhes serdo necessarias em varios contextos.

Annie Rouxel (2014) considera a escola ambiente propicio para que o leitor possa ser
estimulado a experiéncia estética por meio do contato com textos literarios. Para a autora, ler
uma obra é um encontro pessoal e intimo, no qual a experiéncia estética ¢ ‘“momento
privilegiado na formacdo do leitor. De acordo com a intensidade, ela marca duravelmente a
historia do leitor, a sua memoria, os seus valores, a sua personalidade” (ROUXEL, 2014, p. 22).

Assim, a literatura proporciona a corporizagéo da palavra por meio da arte. Proporciona
0 prazer estético, estimula o dialogo e novas experiéncias, melhora seu processo cognitivo e,

principalmente, traz novas concepgdes de mundo, como fala Antonio Candido:
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A literatura é essencialmente uma reorganizacéo do mundo em termos de arte;
a tarefa do escritor de ficcdo é construir um sistema arbitrério de objetos, atos,
ocorréncias, sentimentos, representados ficcionalmente conforme um
principio de organizacdo adequado a situagdo literaria dada, que mantém a
estrutura da obra (2006, p. 187).

Como afirma o autor, a reorganizacdo que esta presente na arte é capaz de possibilitar
ao leitor a experiéncia humana que mudara sua visdo de mundo. Humaniza-se a partir do contato
com a producdo artistica, que é a forma como o autor compreende o processo de transformacao

leitor/texto:

[...] processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicao para com o proximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor (CANDIDO, 1995,
p. 182).

Sendo assim, a leitura literaria abre caminhos para atividades diversas que permitem
expandir aprendizagens linguisticas, sociais, historicas, artisticas e culturais dos estudantes.
Sendo elas, permeadas pela inter-relacdo da leitura, da fala e da escrita, em projetos de trabalho
que possibilitam ao professor a integracdo da literatura a conexdes interiores e exteriores a obra,
para a promocao da compreensdo e constituicdo do conhecimento humano, como na mesma
vertente de Candido é compreendida por Colomer (2007).

Outra tedrica que compartilha da mesma linha de pensamento é Silvia Castrillon, para
a autora ler e escrever é um direito dos cidaddos, direito que devemos fazer cumprir e que, por
sua vez, implica um dever e um compromisso de muitos, como também defende Antonio
Candido (1995, p.186). Acreditamos que esse compromisso é a base de todo trabalho, seja por
parte dos governantes, da familia ou da escola.

O extenso trabalho da bibliotecéria, autora e editora colombiana Silvia Castrillon
sempre esteve respaldado pela atividade intelectual e pelo compromisso social, ambos dirigidos
a reflexdo sobre a responsabilidade politica que os bibliotecarios e educadores tém frente a
promocgdo da leitura e da escrita, que, para ela, sdo praticas culturais fundamentais para a
inclusdo das pessoas na sociedade, assim como as bibliotecas escolares e publicas séo
instituicOes imprescindiveis para superar os obstaculos sociais que impedem o desenvolvimento

da Colombia e América Latina.



34

Foi consultora de organismos internacionais como Unesco, OEA, Secab, Cerlac e
Nacbes Unidas sobre bibliotecas publicas, livros para criangas e jovens e politicas publicas para
a promocao da leitura e da escrita.

Atualmente dirige a Asolectura, por meio da qual iniciou um amplo debate sobre a
importancia da mobilizacdo e participacdo da sociedade civil na formulacdo de politicas
publicas que reconhecam e respondam pela promocdo do direito de ler e de escrever de todos
o0s cidaddos. Faz parte também do grupo de especialistas ibero-americanos da OEI nos temas
leitura e bibliotecas escolares.

Participa ativamente como conferencista de inimeros congressos internacionais sobre
literatura infantojuvenil e bibliotecas, com trabalhos apresentados e publicados em diversos
paises como Espanha, Franca, México, Brasil, Argentina, Equador, Venezuela e Colémbia. O
direito de ler e de escrever é seu primeiro livro traduzido no Brasil.

Quando é delegada a escola a funcdo mobilizadora da leitura literaria, € preciso
considerar que o ensino e a literatura tém longinqua ligacdo. Desde muito antes da criacdo das
primeiras instituicGes escolares, o texto literario ja servia como base para o conhecimento
estrutural da lingua no desempenho da escrita e da oratoria. Embora seja recente a tomada do
texto literario como ampliacdo e reflexdo do saber cultural dele emanado, pelo letramento
literario estes saberes vao muito além da apreenséo da lingua, sdo a compreensdo desta pela
linguagem que comunica, que carrega vivéncias, que compartilha experiéncias ao demandar
associacOes imaginarias e construcao de significados em diferentes contextos.

A partir dessas afirmacdes pode-se dizer que a funcdo do professor como leitor
especializado na sala de aula ainda é de extrema importancia para que os estudantes possam
construir e estabelecer redes de aprendizagem efetivas. Para confirmar este pensamento
trazemos aqui uma afirmacao de Petit: A escola nao saberad nada, nem deve saber muito, sobre
as descobertas mais perturbadoras que os adolescentes fazem nos livros. Em contrapartida, cabe
aos professores conduzir os alunos a uma maior familiariedade, a uma maior desenvoltura na
abordagem dos textos escritos (PETIT, 2009, p.61).

Ainda dentro dessa linha de abordagem, para Colomer (2007, p.31) o aluno € um leitor
em situacdo de aprendizagem e o professor, um leitor experimentado que guiard o primeiro na
construcdo de itinerarios proprios de leitura, em confronto ou em didlogo com suas experiéncias
prévias. Ao professor cabe planejar o desenvolvimento de competéncias leitoras, sem esquecer
que a subjetividade é uma necessidade funcional da leitura do texto literario: a leitura ndo se

reduz a cognicdo e se enraiza na experiéncia do sujeito.
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Tzvetan Todorov (2009, p. 23) em A literatura em perigo, faz algumas reflexdes sobre
a importancia da literatura, relatando um pouco sobre sua formacao pessoal: “hoje, se me
pergunto por que amo a literatura, a resposta que me vem espontaneamente a cabeca é: porque
ela me ajuda a viver”. Numa sociedade em que o ter ¢ mais importante que o ser, em que o
consumismo prevalece na mente dos jovens, o acesso a literatura auxilia a levar o jovem a

refletir sobre a importancia de se colocar no lugar do outro, de tolerar as diferengas:

A literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de
concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros seres humanos
nos ddo: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre
ao infinito essa possibilidade de interacdo com 0s outros e, por isso, nos
enriquece infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que
fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser
um simples entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela
permite que cada um responda melhor & sua vocacdo de ser humano.
(TODORQV, 2009, p. 23)

Analisando por esta perspectiva, constata-se que a literatura faz parte do cotidiano, pode
ser a reproducdo de diversas situagcdes em que vivemos, e por isso reforcamos a ideia de que
trabalhar com a poética de Ivens Scaff pode auxiliar no interesse dos alunos pelo texto poético.

Mesmo sendo a leitura do texto literario um processo complexo, € também insubstituivel
a expansdo do conhecimento por essa via. Ela “constitui uma atividade sintetizadora,
permitindo ao individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua subjetividade
e histéria” (ZILBERMAN, 2008, p. 17).

Vale ressaltar ainda que também pode-se conferir a literatura outros sentidos, e que cabe
ao professor, essa funcao de especialista no assunto, mediando o envolvimento dos alunos com
os textos literarios, incorporando uma diversidade de leituras a fim de ampliar o universo
significativo dos alunos.

Ainda na mesma linha de pensamento, Annie Rouxel complementa que a leitura literaria
escolar, a leitura analitica, fundamenta-se pedagogicamente como uma préatica para a avaliacdo
de aprendizagens, de saberes e de competéncias. Nela “o texto lido e estudado ¢ quase sempre
um pretexto a descoberta e aquisi¢do de ferramentas de analise e, entdo, objeto de uma rotina
desencarnada que deixa fora de jogo o leitor enquanto sujeito” (ROUXEL, 2014, p. 20). Para a
autora, esta forma de leitura precisa ser renunciada para se investir na formacdo de um leitor
sensivel e envolvido que da vida e significacdo ao texto literario ao apoiar-se em experiéncias

de leituras particulares (a partir de uma leitura subjetiva).
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Na perspectiva da Analise do Discurso (AD), Eni Orlandi afirma que, ainda que na
literatura, as palavras significam pelo dizer, entremeado por nuances da linguagem em que o
ndo dito também significa (ORLANDI, 2015), é pela escrita que os sentidos sdo
universalizados. Ao contacta-la, distintas possibilidades de interpretacdo podem ser tomadas e
movimentadas pelo ser/leitor humano de acordo com suas experiéncias, conhecimentos
construidos e ideologias. Por conseguinte, a literatura provoca inconscientemente um universo
de estruturacdo da relacdo entre o0 homem e o mundo. Neste sentido, Antonio Candido faz
algumas consideracOes a respeito da funcdo humanizadora da literatura: Um certo tipo de
funcdo psicologica é talvez a primeira coisa que nos ocorre quando pensamos no papel da
literatura. A producgdo e fruigdo desta se baseiam numa espécie de necessidade universal de
ficcdo e de fantasia, que de certo, é coextensiva ao homem, pois aparece invariavelmente em
sua vida, como individuo e como grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades mais
elementares. E isto ocorre no primitivo e no civilizado, na crianca e no adulto, no instruido e
no analfabeto. A literatura propriamente dita € uma das modalidades que funcionam como
resposta a essa necessidade universal. (CANDIDO, 2004, p.186).

Para 0 teorico, a fantasia quase nunca é pura. E pela leitura literaria através de seus
elementos constitutivos que o metaférico e o simbolico mesclam-se a narrativa, reportando-nos
a realidade em conflitos via textos, dos quais o enfrentamento possibilita o desenvolvimento de
habilidades cognitivo/afetivas, a formacdo de valores e a conquista da identidade. Candido
ainda acrescenta alguns tracos essenciais a que a fruicdo da literatura e o direito a ela estdo
ligados, “[...] o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor”.
(CANDIDO, 1995, p.180). O envolvimento do leitor pelo prazer e emocéo estéticos da leitura
literéria, pela experiéncia vivida no encontro com histdria experimentada através do texto,
marcam sensivelmente sua memoria e sua personalidade, privilegiam o desenvolvimento da
consciéncia critica e 0 senso de pertencimento social.

Nesse contexto, o professor como leitor especializado, precisa criar estratégias e
mecanismos para que, com seu trabalho e comprometimento com o papel social da educagéo
escolar, os estudantes possam atingir os niveis de proficiéncia em leitura, articular habilidades
necessarias a construcdo de sentidos e, como leitores reais, estabelecer vinculos afetivos que
instiguem novas descobertas ao contactar as diversas modalidades de textos (...) (ROUXEL,
2013). Porém sabemos que formar leitores € um processo bastante complexo, para Ana Crelia

Dias (2017), “Pensar a educag@o literaria ¢ sempre muito complexo, pois ha muitas frentes em



37

paralelo a escolarizacdo que deveriam ser previstas”. Para a autora existem intmeras situacoes
que estdo fora das possibilidades de um professor de uma realidade muitas vezes precarizada.
E até mesmo o que trabalha em condi¢des materiais ideais ndo tera esse controle. Mas afirma
que possivel para os professores promover acesso ao objeto texto, e também a situacdes

didaticas individuais e coletivas, em que séo priorizadas experiéncias estéticas.

2.2 A importancia da leitura na formacéo do pensamento critico

Um dos objetivos de ensinar Lingua Portuguesa nas escolas é o de ampliar a
competéncia linguistico-discursiva e aumentar as formas de particip acdo social dos sujeitos,
incentivando assim sua autonomia intelectual e emancipacdo social. H& vérias formas de
desenvolver esse processo e uma delas é através da leitura.

A leitura nunca esteve tdo disponivel aos nossos estudantes, considerando que nasceram
na era digital. Muitos de nossos jovens passam horas lendo e escrevendo nas redes sociais e
mesmo assim ndo conseguimos formar leitores literarios na escola. Petit (2009) salienta que o
desinteresse dos jovens com a leitura resulta na “perda de uma experiéncia humana
insubstituivel”. Um grande nimero de nossos jovens chega ao final do Ensino Fundamental
apresentando baixo desempenho em leitura, interpretacdo e producdo de texto escrito.
Infelizmente essa realidade é comprovada por estatisticas que colocam o Brasil como oitavo
pais do mundo em percentuais de analfabetismo de pessoas adultas, conforme relatorio
divulgado pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) em janeiro de 2014. O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa),
traducdo de Programme for International Student Assessment, € um estudo comparativo
internacional realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O Pisa oferece informacdes sobre o desempenho dos
estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade
basica obrigatoria na maioria dos paises. Em 2018, o foco do Pisa foi Leitura.

Com esse esquema alternativo de avaliacdo das areas do conhecimento, apresenta-se, a
cada nove anos, uma analise aprofundada do desempenho dos estudantes no dominio principal
e, a cada ciclo, uma analise das tendéncias nos dominios secundarios. O documento Pisa 2018
Assessment and Analytical Framework apresenta definicGes e descri¢fes mais detalhadas dos
dominios avaliados no Pisa 2018: Letramento em Leitura é definido como a capacidade de
compreender, usar, avaliar, refletir sobre e envolver-se com textos, a fim de alcangar um

objetivo, desenvolver conhecimento e potencial e participar da sociedade. No Pisa é


http://http/www.oecd.org/pisa/
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38

considerado que, em torno dos 15 anos de idade, os jovens estdo se aproximando do fim da
educacao formal compulsoéria ha maioria dos paises participantes. Assim, o teste busca avaliar
até que ponto os estudantes dessa idade adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para
a plena participacéo na vida social e econémica. Além da idade, a OCDE, em conjunto com a
Westat, estabelece que a populacdo-alvo do Pisa seja formada por estudantes matriculados em
todas as instituigdes educacionais localizadas dentro do territério nacional, a partir do 7° ano do
Ensino Fundamental, nos programas nacionais de estudo mapeados pela Classificacdo
Internacional Normalizada da Educacéo. Para o Brasil, sdo incluidos estudantes do Ensino
Fundamental com matriculas referentes ao 7°, 8° e 9° anos, bem como estudantes do Ensino
Médio.

No Pisa 2018, a Leitura foi avaliada como area-foco pela terceira vez desde o inicio do
programa, sendo, portanto, a terceira revisdo da matriz de referéncia. A revisdo da matriz reflete
mudancas na definicdo de letramento em Leitura e nos contextos de uso da Leitura pelos
cidad&os.

Vivemos em um mundo em constante mudanga, em que a quantidade e a variedade de
materiais escritos estdo aumentando e em que cada vez mais pessoas devem usar esses materiais
de maneiras novas e cada vez mais complexas. Hoje é geralmente aceito que nossa compreensao
do letramento em Leitura evolua junto com mudancas na sociedade e na cultura. As habilidades
de Leitura necessarias para crescimento individual, sucesso educacional, participacdo
econdmica e cidadania de vinte anos atras sdo diferentes das habilidades necessarias
atualmente. E, provavelmente, serdo diferentes daqui a vinte anos. Portanto, a matriz do Pisa
para avaliacdo de letramento em Leitura dos estudantes ao final da educacdo obrigatoria deve
focar em habilidades que incluam encontrar, selecionar, interpretar e avaliar informacdes a
partir de uma ampla série de textos, incluindo textos usados dentro e fora da sala de aula.

A média de proficiéncia dos jovens brasileiros em letramento em Leitura no Pisa 2018
foi de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da OCDE (487). A
métrica para a escala de Leitura, estabelecida em 2000, baseou-se em uma média dos paises da
OCDE de 500 pontos, com desvio-padrdo de 100 pontos. O Pisa avalia trés dominios
— leitura, matemaética e ciéncias — em todas as edi¢des ou ciclos. A cada edicéo, é avaliado um
dominio principal, o que significa que os estudantes respondem a um maior nimero de itens no
teste dessa area do conhecimento e que 0s questionarios se concentram na coleta de informacdes
relacionadas a aprendizagem nesse dominio.

A pesquisa também avalia dominios chamados inovadores, como Resolucdo de

Problemas, Letramento Financeiro e Competéncia Global.Se o iletrismo e o analfabetismo
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funcional séo sérios problemas que afetam a sociedade brasileira, 0 que dizer da questdo
especifica do letramento lirico, que, pela natureza mais complexa do texto poético, exige ainda
mais sofisticada competéncia para a leitura?

O nivel de desempenho em relacdo a competéncia leitora e a resolucéo de problemas,
pode mostrar a real situacdo da aprendizagem dos alunos em varias disciplinas do curriculo
escolar, uma vez que nas disciplinas, h4 a necessidade, de competéncias leitoras e de
interpretagdo de problemas. Sem essas habilidades, o acesso do aluno ao aprendizado fica
comprometido, visto que a leitura € o travejamento para desenvolver outras areas do
conhecimento. Afinal, ela provoca o interior do individuo, sua subjetividade, faz com que ele
estabeleca relagdes com os outros e crie “vinculos com o mundo interior ¢ exterior, para que o
intimo e o publico possam dialogar, reconciliar-se” (PETIT, 2009, p.85).

Maria Teresa Andruetto nasceu em Arroyo Cabral, Cordoba. Nos anos 1970, Andruetto
estudou letras na Universidade Nacional de Cdrdoba. Depois de uma breve passagem pela
Patag6nia e de anos de exilio interno, com o fim da ditadura militar e o retorno do pais a
democracia, foi co-fundadora do CEDILIJ (Centro de Difusdo e Investigacdo de Literatura
Infantil e Juvenil, um centro especializado em leitura e literatura para criancas e jovens),
secretaria editorial da revista Piedra Libre e membro do corpo assessor da PROPALE
(Programa de Promogdo e Incentivo a Leitura e & Escrita da Universidade de Cdordoba). Formou
parte dos planos de leitura nacionais e estaduais e integrou a equipe de capacitacdo docente.
Desenvolveu, ainda, oficinas de escrita criativa em que acompanhou o0 processo de escrita de
criancas e jovens em situacdo de risco. Em muitos de seus livros abordam-se 0os mundos
interiores e a construcdo da identidade individual e social. Seus livros sd&o como pontes
estendidas para a literatura, a sociedade, a histdria e a arte.

Os livros de Maria Teresa Andruetto caminham para um leitor capaz de exigir e de
assumir um papel ativo de juncdo e cooperacao; um leitor que esta presente na projecdo da
autora, mas ndo como um sujeito individual de determinado lugar ou idade, mas como uma
busca a mais, como destaca: “pretendo construir uma obra, pretendo comover um leitor, espero
gue um poema ou conto gque escrevo na soliddo, profundamente imersa em mim, habite a
memoria de um leitor quando eu ja ndo esteja mais”.

Para estimular a leitura dos textos literarios, é necessario que a escola inclua em seu
curriculo préticas leitoras que promovam reflexdo e mudanca, ndo s6 no contexto escolar, mas
também no social. E importante que nas escolas tenha um espaco de leitura individual para que
assim seja possibilitada a oportunidade de ler a todos os alunos; aos que tém livros em casa e

aos que nao tém; aos que dedicam tempo de lazer a leitura e dos que s6 leriam 0s minutos
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dedicados a realizar as tarefas escolares na aula. A leitura autbnoma continuada, silenciosa, é
imprescindivel pra que os alunos formem sua autoimagem como leitores aprendendo a avaliar
antecipadamente os livros, criando expectativas, arriscando-se a selecionar, acostumando-se a
abandonar um livro que decepciona e a levar emprestado aquele que Ihe parece atraente. Para
Colomer (2007) se a escola ndao assegura um tempo minimo de préatica para todas as funcdes,
quem o farg?

A autora ainda faz algumas reflexdes a respeito das duvidas que os professores
expressam sobre as leituras que devem programar se resolveriam mais facilmente se existisse
um tempo escolar reservado exclusivamente para a leitura livre e afirma ainda que temos que
aliar-nos aos livros, em particular com a literatura infantil e juvenil, para que oferecam a todos
0S meninos e meninas a oportunidade de praticar as habilidades de leitura e de experimentar a
comunicacdo literaria.

Para Andruetto (2012) a literatura ndo € o lugar das certezas, mas o territorio da davida.
N&o ha de mais libertério e revulsivo que a possibilidade que 0 homem tem de duvidar, de se
questionar. Concordamos com esse pensamento quando entendemos que a poesia pode
provocar um olhar transgressor.

Michele Petit ressalta a importancia da leitura na formacéo da consciéncia cidada dos

jovens:

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar
mais preparados para resistir aos processos de marginalizacéo.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras
possibilidades, a sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no
tabuleiro social. A encontrar a distancia que da sentido ao humor. E a pensar,
nesses tempos em que o pensamento se faz raro. Estou convencida de que a
leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens a serem mais
autébnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas. E
que ela pode representar uma espécie de atalho que leva de uma intimidade
um tanto rebelde a cidadania. (PETIT, 2009, p. 19).

A leitura literéria nos proporciona o conhecimento de mundos inimaginéveis. Nos ajuda
a formar uma percepcdo de mundo mais autbnoma e emancipatéria. Poucas criancas tém o
privilégio de iniciar a experiéncia leitora ja no ventre das maes. Para a grande maioria, a escola
é 0 ambiente onde acontece o primeiro contato com o texto literario, para tanto, é preciso que
esta seja um espaco propicio para o estimulo a leitura no qual as criancas sejam instigadas e
tenham vontade de ler, sejam também despertadas pela curiosidade com as palavras e
construgdes imageéticas presentes nos livros, formando assim préticas significativas de leituras

e auxiliando os alunos na formacdo do pensamento critico.
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Dimensionar a importancia de trabalhar o texto poético na sala de aula talvez néo seja

um caminho fécil. Um suporte tedrico vem de Otavio Paz, que de forma lirica, definiu poesia:

A poesia é conhecimento, salvacdo, poder, abandono. Operacdo capaz de
transformar o mundo, a atividade poética é revolucionaria por natureza;
exercicio espiritual, € um método de libertacdo interior. A poesia revela este
mundo; cria outro. Pao dos eleitos; alimento maldito. Isola; une. Convite a
viagem; regresso a terra natal (1982, p.15).

O potencial reflexivo que o texto poético proporciona, permite que sua presenca em sala
de aula seja considerada como um recurso eficaz para ampliar a qualidade do letramento
literario e automaticamente da producao textual.

O ato de ler é uma forma de angariar e ultrapassar conhecimento, é também um meio de
construir sentidos que ampliem uma formacao cidada. Ler ainda possui uma relacdo dialégica
com as vivéncias que temos e passam a ser ressignificadas a partir de conceitos adquiridos pela
leitura.

Ao ler, amplia-se a capacidade de criar argumentos e desenvolver a criatividade. A
pratica da leitura ajuda a fornecer suportes para o leitor influenciar o ambiente em que vive e
tornar-se menos influencidvel pelo meio. Ler marca a representatividade do leitor frente a
materialidade lida.

Sendo assim, antes de o professor propor que o aluno se aproprie da gramatica
normativa, muitas vezes praticada pela escola a partir de textos poéticos, ou seja, utilizando o
poema como pretexto para o ensino de regras da lingua, precisamos fazé-lo perceber que o
universo da producdo vai muito além das normas gramaticais. E preciso criar oportunidades
para que o aluno goste de imaginar, de criar, de fazer relagdes com a linguagem e a partir dai
vai aprendendo a dominar o universo gramatical.

Para Silvia Castrillon (2013) a leitura permite um exercicio pleno da democracia. Ler
pode ser um meio para melhorar as condicdes de vida e as possibilidades de ser, de estar e de

atuar no mundo. A autora ainda afirma que:

Pela leitura criamos lagos e nos aproximamos. Ler é somar-se ao outro, é
confrontar-se com a experiéncia que o outro nos certifica. Por ser assim, a
leitura — pelo que existe de individual e a0 mesmo tempo de social — nos
remete ao encontro dos diferentes enquanto nos abre em liberdade para vive-
las em plenitude. (CASTRILLON, 2013, p.9)

Diante da exposicdo anterior, é importante entender que para desenvolver a capacidade

de leitura compreensiva e critica € necessario movimentar-se entre o texto e o contexto,
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acionando conhecimentos de mundo, de lingua, realizando inferéncias e interpretando. A leitura
é um processo de percepcao da realidade envolvendo, entre outros fatores, a visdo de mundo do
leitor. E, induz a refletir sobre a préatica literaria no ensino, destacando a importancia da
literatura tanto para a conquista da leitura, quanto para o desenvolvimento do leitor em
potencial, mesmo depois de ter concluido sua vida escolar.

Para Ana Crelia Dias:

A literatura é uma forma de transgresséo da lingua, levada a cabo por meio da
radicalizacdo do signo linguistico, elevado a condigdo de signo poético. A
condicdo de transitar no territério da multissificacdo oferece caminhos
possiveis e multiplos de leitura e, nesse sentido, muitas possibilidades,
previstas e inauguraveis, podem emergir da leitura do texto. (2017, p. 237).

A linguagem levada ao grau de dominio por parte do escritor possibilita exercicio de
liberdade que leva a criacdo. Na maioria dos documentos norteadores da Educacdo encontram-
se textos cujo conteddo gira em torno da seguinte frase: A escola deve promover a preparacdo
do individuo para o exercicio da cidadania. Fazem parte destes documentos ainda informacdes
que os objetivos de ensinar os componentes curriculares devem proporcionar aos estudantes
uma formacéo pessoal necessaria para participar ativamente da sociedade, em que se situa e 0
desenvolvimento de competéncias para continuar aprendendo de forma autdbnoma e critica.
Para que isso ocorra efetivamente é preciso que na escola sejam utilizadas abordagens
disciplinares diferenciadas para desenvolver a autonomia dos alunos no processo de leitura e
escrita.

Como visto, Colomer (2007, p.162) se coloca na mesma vertente de compreender que
ler e escrever sdo duas faces da mesma moeda na misséo de facilitar o acesso a cultura escrita
que se encomendou a escola. No caso da leitura literaria, os alunos leem mais literatura do que
escrevem. Mas se ler literatura serve para aprender a ler em geral, escrever literatura também
serve para dominar a expressdo do discurso escrito; concretamente, escrever literatura — contos,
poemas, narrativas feitos individual ou coletivamente — permite que as criangas compreendam
e apreciem mais, tanto a estrutura ou a forca expressiva de seus proprios textos, como a dos
textos lidos.

Entende-se que a a cidadania esta diretamente ligada a participacdo do individuo na
sociedade. Dessa forma, para que o cidad&o possa participar ativamente da sociedade, ele deve
conhecé-la, fazer parte de um processo de identificacéo cultural, sentir-se pertencente ao grupo.
E dever da escola promover ativamente esse processo, para isso precisa favorecer mecanismos

para que haja essa participacao, pois a escola é um espaco privilegiado para a pratica de leitura
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e escrita e os professores, em especial, assumem esse papel na tarefa de articuladores dessas
praticas. O aluno precisa ser visto pela escola como alguém que traz consigo uma bagagem de
varios conhecimentos e experiéncias, a participacdo de cada aluno é desenvolvida a medida que
h& uma identidade cultural processada. Portanto, é importante considerar o contexto cultural no

qual o aluno esta inserido para que sua participacéo possa ser desenvolvida.

2.3 A literatura produzida em Mato Grosso

O estado de Mato Grosso constitui-se e ainda esta em plena expansdo de fluxos
migratorios de varias procedéncias. Estes diferentes fluxos migratorios estabeleceram relacoes
variadas com a populacdo local, desde a chegada dos brancos, ignorando a existéncia e até
mesmo promovendo o “apagamento” da cultura indigena em quase toda a extensdo de suas
terras. Esses constantes movimentos de migracdo para o estado, para alguns historiadores é
visto como algo negativo, pois estes emigrantes muitas vezes insistem na ideia de considerar o
estado um espago vazio que pode ser “preenchido” pela cultura que trazem de seus locais de
origem. Atraidos por iniciativas governamentais, centenas de agricultores, especialmente da
regido sul do pais, donos de pequenas propriedades agricolas ou integrantes de assentamentos
de sem-terras migraram para o Estado de Mato Grosso hé cerca de trés décadas, modificando a
paisagem geogréafica e demografica do estado e formando novas configuracdes identitarias.

De acordo com Eduardo Mahon (2021), institucionalmente, o governo de Francisco de
Aquino Corréa foi a pedra fundamental sobre a qual se fundou o canone literario mato-
grossense. De um lado, fundou o Instituto Historico de Mato Grosso (nome original de 1919),
e, de outro, o Centro Mattogrossense de Letras (nome original de 1921). Com a elei¢cdo do
jovem arcebispo-escritor na Academia Brasileira de Letras, em 09.12.1926, deu-se a antecipada
canonizacdo da obra durante a vida do autor. D. Aquino, como € até hoje chamado, instaurou
um padrdo literario e um gosto estético que influenciou as geracbes seguintes e também a
Academia Mato-grossense de Letras. O componente religioso, a simetria, 0 parnasianismo na

poética constituiram o canone literario mato-grossense. Nas palavras de Eduardo Mahon:

A missdo de Aquino era estabilizar um territrio em continua crise, desde a
proclamacdo da Republica, e definir o que seria Mato Grosso. Cantar a
geografia natal, a formag&o étnica do povo, o processo histérico fundacional,
pela luz do ufanismo da aventura bandeirante, romantizando o contato entre
conquistados e conquistadores era o veiculo de expressdo indissociavel do
padre-escritor. A literatura era tomada como meio de atinfir a finalidade
utilitaria de catequizar o rebanho de leitores para perceber valor na cultura
mato-grossense (MAHON, 2021, p.48).
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O autor ainda apresenta o segundo personagem fundamental da literatura mato-
grossense, José de Mesquita. Era meio irm&o por adogdo de Francisco de Aquino Corréa, fez o
mesmo percurso dos filhos da elite cuiabana: saiu do interior para estudar Direito em Séo Paulo.
Ao regressar, Mesquita foi encaixado no servi¢o publico e depois elevado ao cargo vitalicio de
Desembargador de Justica do Tribunal de Mato Grosso. Transitou de forma dividida entre dois
mundos de letras, o juridico e o literario. Foi presidente do Tribunal de Justica e da Academia
de Letras do Estado.

Ainda segundo Eduardo Mahon, a prosa de Mesquita pretendeu palmilhar o solo
fronteirico, retratar tipos locais e costumes provincianos. As cenas transitavam entre 0 urbano
e o rural, reflexos da virada do século XX, em que se percebe o eixo tematico resultante da
abolicdo da escravatura, do processo de urbanizagdo e da constituicdo de novas tradigdes na
cidade. Seja ou ndo considerado 0 nascimento da literatura regionalista mato-grossense, um
conceito amplamente instavel e sujeito a constantes revisdes, 0 projeto identitario da dupla
Aquino — Mesquita usava amplamente a geografia local para ambientar a cena romanesca e
poética da literatura produzida no principio do século XX.

A partir da década de 1980 em diante, o desenvolvimento pelo alargamento da fronteira
agricola, premonicdo poética mesquitiana, encontrou dupla reacdo. Se as novas geracdes
pretendiam se opor a estética literaria romantico-parnasiana, também se opuseram as
transformacdes urbanas e rurais. Por essas razoes alguns escritores cuiabanos promoveram o
enfrentamento intelectual ao academicismo e também contra a modernizacao urbana e agricola
do Estado, gquestionando os custos da degradacdo ambiental. O resultado desse movimento,
segundo Eduardo Mahon (2021, p. 96), foi o0 antimodernismo da Geracdo Coxip0.

Em 1986, durante a 102 edicdo do Saldo Jovem Arte, 0 grupo de jovens intelectuais que
assinou somente como “Gera¢dao Coxip6” distribuiu o irreverente manifesto de oposi¢do a
estética regional primitivista, além de denunciar outras questdes ligadas a cultura mato-
grossense. Em meio ao terceiro fluxo migratorio sulista para a regido, a percepcdo desses
escritores foi de invasdo e mereciam assim uma reagéo igualmente hostil. O tom empregado no
texto € contrario a participagdo de “criticos” de fora, sem qualquer ligagdo com Cuiaba. Esses
jovens resistiam ao que consideravam uma invaséo cultural, posicionando-se enquanto grupo
contra a homogeneizacao que viria como consequéncia.

Ainda segundo MAHON (2021, p. 219), nos primeiros anos da década de 2000, havia

entre os autores a percepcao de que a Geragdo Coxipo (mesmo que ndo se denominasse dessa
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forma) estava produzindo mais e melhor do que os membros de qualquer outra instituicdo mato-
grossense. Por mais que a revista Estacdo Leitura ndo focasse na cuiabanidade, era impossivel
escapar a recorréncia tematica nos textos publicados de autores da Geragdo Coxipd. Ivens
Cuiabano Scaff, apresentado como “romancista, contista e poeta, ¢ autor, entre muitos outros,
de Uma maneira simples de voar”. Na época, porém, o escritor ndo havia langado nenhum
romance. Ainda assim, estava consolidado como escritor em razdo da experiéncia com
publicacGes que iniciaram com o livro Mil mangueiras, em 1986.

Na edi¢cdo n° 5 de Estagdo Leitura, de dezembro de 2005, Scaff (2005, p. 5) publicou o
conto “Fragrancia”, no qual a imagem nostalgica de Cuiaba ¢ reprisada. A necessidade de se
reencontrar com a memoria afetiva de uma Cuiaba do passado é a tonica da producéo de Ivens
Cuiabano Scaff e de muitos autores da Geragdo Coxipd. De acordo com MAHON (2021, p.
220), os textos em prosa de lvens Scaff geralmente sdo ambientados no passado, quando a
capital mato-grossense ainda ndo havia sofrido as transformagdes causadas pelas “invasdes
barbaras”. A vida idilica, embalada pela brisa que trazia o cheiro das frutas da estacdo, tinha a
previsibilidade da floragéo de cajueiros e mangas e do ciclo de chuvas. Ivens trabalha com
imagens universais porgue (re) liga o leitor com o passado enraizado nas identidades familiares
e geograficas. Provavelmente, é esse 0 apelo estético mais expressivo da literatura regional, que

repercute intensamente na recepcao do leitor. Para Mahon:

O recorte espaco-temporal de Scaff remete-se a civilidade, ndo a barbéarie. Ao
contrario do cliché critico de considerar o regionalismo como uma expressao
de segunda categoria, o texto de Scaff e de muitos outros da Geragdo Coxipd
ndo apelam para a exclusividade topografica, mas reclamam uma leitura
amorosa, repleta de nostalgia e identidade, formando um elo emocional com
os leitores locais e, caso fossem melhor distribuidos, com leitores de qualquer
outra localidade (2021, p.220).

Porém com o passar do tempo o pensamento de que “os invasores” seriam 0s Unicos
culpados pela depredacdo ambiental foi se modificando. Ivens Scaff ja ndo aponta os migrantes
sulistas como os culpados exclusivos, mas compartilha a culpa, o que pode ser comprovado em
um dos versos de seus poemas: “entre os culpados/ também estou eu”. Scaff, ao apontar o dedo
para si mesmo (para a cuiabanidade), abre caminhos para que outros escritores, muitos mais
tarde, reconhecam que as transformacdes havidas no cenério urbano e rural de Mato Grosso
ndo deveriam ser imputadas exclusivamente aos forasteiros sulistas. Ao contrario, de acordo
com Mahon, (2021, p 274) a reflex@o de Ivens, um dos pivos da articulacdo da Geragao Coxipo,

é um olhar caustico para a propria ambivaléncia da cuiabanidade que, a um s6 tempo, almejava
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a modernidade de fora, mas rejeitava quem a proporcionou. A frustracdo com o debacle do
bucolismo provinciano com a ruina das memarias de infancia, com a ocupacgdo de espagos
tradicionais da sociedade, com a exploragdo predatoria dos migrantes que viam em Mato Grosso
uma oportunidade de negdcio, todo esse sentimento de angustia e abandono esta resumido nos
versos de Scaff: “entre os culpados/ também estou eu”.

Para Marta Cocco (2006) o grande fluxo migratorio das Utimas décadas provocou
intensas mudancas em varios planos da vida social, econdmica, cultural e artistica no estado e
em especial na sua capital, Cuiabd, onde se concentrava a producéo cultural. Para a estudiosa
h& uma producdo de qualidade artistica indiscutivel, mas ainda aponta questionamentos sobre:
Como dialogar do local constituido, e constitutivo, como local de pertenca, conhecimento e
reconhecimento, sem negar ou estar fechado ao outro ou aos outros? Como, naquilo que se
elaborou como a nossa forma de ser, atravessar as fronteiras e ir ao encontro do outro,
permitindo-lhe vir ao nosso encontro aceitando aquilo que se pode hibridizar e até mesmo
globalizar em nds e no outro? A autora ainda faz considerac¢des afirmando que apds a tentativa
de relativa seguranca da reafirmacao e construcdo do universo local em local seguro e distante
de contaminacdes, a questdo entre identidades tem sido evidenciada a partir de meados de 90
do século XX, em Mato Grosso, por um grupo de artistas, intelectuais, professores e outros que
apresentam interesse no tema. Esse pluralismo cultural da énfase as especificidades locais,
coexistindo como enriquecimento e abertura de novas possibilidades para as artes e a literatura,
mesmo que no tenso didlogo entre a tradicdo e a modernidade.

Os critérios para a categorizacdo de um escritor mato-grossense sao 0s de pertencimento
a comunidade por nascimento, pertencimento por vivéncia ou tematico.

Ainda para Cocco (2006, p. 108):

Do que foi possivel observar sobre a literatura produzida em Mato Grosso
(denominada por alguns de literatura mato-grossense) nota-se, ainda em
grande parte das obras produzidas nos séculos XX e XXI, um forte vinculo
entre um apelo ingénuo de pertencimento a regido legitimado pela certidéo de
Nascimento ou pelo discurso de adogdo e as producdes literarias de carater
ufanista. Ha, nessas producgdes, uma concepcdo explicita de que regido se
define pelos limites geograficos e se representa por determinados simbolos
culturais. Ha também produgdes que ndo se enquadram em nenhuma definigdo
regional, a ndo ser pelo critério do locam em que foram produzidas e
publicadas, tratando de tematicas diversas e ndo restritivas a regido.

Estas reflexdes sobre o ensino de literatura brasileira produzida em Mato Grosso
tornam-se necessarias, uma vez que ja na Assembleia Legislativa do Estado ha um projeto de

lei que torna obrigatorio o Ensino da literatura produzida em Mato Grosso em todas as escolas
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do estado. A lei, de nimero 5.573, de 06 de fevereiro de 1990, de autoria do deputado Hermes
de Abreu, dispbe sobre a obrigatoriedade do Ensino das disciplinas de Historia, Geografia e
Literatura de Mato Grosso, nas escolas publicas ou particulares que funcionem no estado.

Ainda segundo a autora Marta Cocco (2006):

Por que é importante que o curriculo contemple obras regionais? A resposta
parece tdo 6bvia que a pergunta poderia ser igualmente assim considerada.
Mas, quando o assunto é ensino, nunca é demais repetir. Se pensamos a
literatura como forma de conhecimento e como um “direito de todo cidadao”,
conforme Candido, ndo podemos privar esse cidaddo da reflexdo, do
pensamento critico acerca da realidade do seu entorno, o que é possivel por
meio de obras cujos temas incidam sobre o local (ndo apenas como espago
geografico, mas, sobretudo, local como espaco de reflexdo sobre a vivéncia
de seres da natureza, inclusive os humanos, considerados em sua
historicidade).

Est& na relagdo identitaria do sujeito com o texto a maior ou menor compreensdo do
universo em que se insere. Nesse sentido, como vimos analisando, a literatura atua como agente
transformador na formacdo do homem, como varios teoricos ja afirmaram, portanto, sua
presenca no contexto escolar se torna fundamental. Sendo assim, o professor, especialista em
leitura, pode motivar e promover 0 acesso a leitura de escritores regionais, assegurando maior
proximidade entre o leitor e a obra, destacando os temas mais especificos da regido que constam
nos textos que serdo trabalhados com os alunos. O professor pode ainda fazer um paralelo entre
esses temas quando sdo apresentados em obras locais ou obras canbnicas. Este também é um
dos objetivos a serem trabalhados no Caderno de Atividades proposto como produto final desta
dissertacdo, que € buscar nos textos poéticos de Ivens Scaff, formas diferenciadas de percepcao
da realidade, partindo do local até temas universais como ocorre na obra Asas de Icaro.

O Decreto n° 7.467, de 24 de abril de 2006, instituiu a Semana de Mato Grosso, no
periodo de 02 a 09 de maio e incluido no calendario oficial do estado, o que pode ser
considerado mais uma tentativa de aproximar a cultura mato-grossense dos curriculos escolares.
Mesmo sendo este decreto bastante antigo, efetivamente ele ndo é cumprido na maioria das
escolas publicas de nosso estado, ou até mesmo a grande maioria nem tém conhecimento do
referido decreto.

Para a professsora e pesquisadora Olga Maria Castrillon-Mendes (2020), ao atingir o
século XX, compreender a literatura da geracdo dos primeiros modernistas, a partir de Mario
de Andrade, trouxe a insercdo da Amazonia Mato-Grossense, propondo estudos que dessem
conta das imagens oriundas dos processos multiculturais. No interior dessas imagens se

fundamenta grande parte da complexidade de discursos que moldaram as relacdes de poder na
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Ameérica Latina, o movimento de construcdo das identidades, das fronteiras, das
territorialidades como funcéo da histdria, da literatura e de outras manifestacdes da linguagem
na construcao das nagdes e nacionalidades, temas que contribuiram para o redimensionamento
dos estudos sobre os sentidos do local/regional e universal/geral. A pesquisadora em sua obra
matogrossismo (2020) faz um recorte de algumas producgdes que considera mais significativa
para o seu trabalho de repensar as identidades mato-grossenses, 0s matogrossismos espaco-
temporais e conceituais. Resumem a distancia que precisou ser percorrida em busca de um
sentido para Mato Grosso, desde sua génese, passando por processos de transformacdes sociais,
a funcdo dos intelctuais frente a dinamica construcdo das identidades plurais que definem o
carater local. Compreender-se parte desse processo de construcdo de identidades, € mais um
meio de propiciar relagdes trazidas pelo texto.

Reflexes como estas sdo importantes e nos fazem repensar a importancia da literatura
em sala de aula, uma vez que a literatura faz parte do fendmeno da civilizacdo. Ainda para a
Castrillon-Mendes (2020, p.15) Mato Grosso se constitui como uma regido que nao se estende
apenas como limite geogréfico ou como preocupacéo de distinguir o mato-grossense de quem
ndo o é, mas como a fusdo que define uma singular identidade nacional. Portanto, quando
pensamos em literatura mato-grossense, temos presente a fase de construcdo do seu préprio
sistema e da sua tradi¢do. Nao é uma questdo de tradicionalismo, mas a necessidade de conhecer
e socializar as manifestacdes literarias a partir da sua origem. Mato Grosso é Estado periférico
em relacdo ao panorama nacional. Nao conhecemos as nossas producdes culturais. E se ndo as
conhecemos ndo as divulgamos, ndo fazemos leitores, ndo construimos a critica e ndo
participamos do mercado editorial, forte aliado de producéo e de implantacdo do canone.

A Lei 12.287 de 13 de julho de 2010 que altera a LDB/1996 estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional no tocante ao ensino da arte: “O ensino da arte, especialmente em
suas expressdes regionais, constituird componente obrigatdrio nos diversos niveis de educacgédo
béasica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (Art.21 §2°).

E necessario ainda dialogar com os alunos na tentativa de fazé-los compreender que a
literatura regional, a0 mesmo tempo que pode ser singular e plural, apresenta mais um aspecto
positivo, pois € a partir do conhecimento que se tem da realidade de um povo que se pode
desconstruir possiveis imagens equivocadas que circulam sobre esses povos e sua cultura.

Como nos comprova Castrillon-Mendes (2020, p.20.):

Se a geografia carimba a nossa existéncia é como parte dela que podemos
ressignificar o mundo. Se a Literatura de um povo constroi a sua identidade e,
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como diz Antbnio Céandido (Varios Escritos. SP: Duas Cidades), ndo ha
equilibrio social sem ela, eis ai m caminho viavel: buscar a escritura existente
a partir do registro, estudo e pesquisa na con-vivéncia salutar da sala de aula
onde os dois mato grossos (0 antigo e 0 novo) se encontram para construirem
o0 lugar possivel do processo identitario de um povo.

Como ja foi dito, é preciso que na escola sejam criadas formas de divulgacdo da
producdo literaria local para se propor a transmissao e, consequentemente, 0 acesso a literatura
de ficgdo, ao discurso poético, a leitura prazerosa e emotiva. E necessario também que haja
emocao, riso, choro, identificagdo com o texto para que ocorra a formacéo do leitor, ou seja, 0
texto como fruicdo como analisado por Roland Barthes (1987, p.20)

Falar em literatura significa falar em ficcdo e em discurso poético, mas além disso,
significa abordar tema do ponto de vista da subjetividade. Significa remeter ao imaginario, ao
uso de recursos como a linguagem metafdrica, ao uso criativo da lingua.

Sendo assim, este estudo visa a conhecer e analisar as obras que fazem sentido para 0s
alunos também por tratarem de assuntos pertinentes a regido em que habitam e a partir delas,
abrir didlogos com outras obras e autores. Portanto, os textos poéticos que serdo analisados
misturam-se com a captura de diferentes olhares da cultura mato-grossense e suas nuances
historicas e sociais impressas pelo literério.

Proporcionar o acesso e o contato do aluno com a arte literaria permite uma significativa
experiéncia para jornada do crescimento humano. Também pela poesia pode-se desenvolver a
sensibilidade, habilidades cognitivas entre as quais as linguisticas. Colocamo-nos no lugar do
outro quando entramos no mundo das observacdes e reflexdes do eu-lirico dos poemas. A
literatura é imprescindivel na formacdo humana. Considerando que a leitura literaria pode
auxiliar no desenvolvimento de outras capacidades humanas, quando o aluno ndo tem acesso a
ela, podera deixar de aperfeicoar aquilo que o torna mais critico, humano e reflexivo. Se durante
0 percurso escolar o aluno tiver pouco contato com a leitura literaria, muitas relagdes poderao
ser prejudicadas.

Com estas propostas de atividades que serdo desenvolvidas com os alunos, pretende-se
colaborar para a formagéo literaria dos alunos da Escola Ulisses Guimaraes auxiliando-os a se

apropriarem dos beneficios que a leitura poética pode trazer para as suas vidas.
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3. UMA PROPOSTA DE ATIVIDADE DE LEITURA COM KYVAVERA E ASAS DE
ICARO

Neste capitulo serd desenvolvida uma proposta de atividade a ser realizada, a principio,
com os alunos do 9° Ano da Escola Estadual Ulisses Guimaraes, mas que pode estender-se a
todas as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental das demais escolas da regido. Este
estudo foi desenvolvido com o intuito de aprimorar o processo de leitura e escrita dos alunos,
visto que uma grande maioria dos estudantes apresenta sérias dificuldades nestas areas. Foram
propostas algumas atividades que visam a contribuir para que haja um maior desenvolvimento
dos alunos nestes aspectos. As atividades ndo foram desenvolvidas de maneira presencial, visto
que a Pandemia impossibilitou essa metodologia. A qualificacéo realizou-se em fevereiro de
2020 e o inicio da aplicagdo do projeto de intervencao estava previsto para marco de 2020. Mas
as aulas presenciais foram suspensas em 21 de marco. Estamos vivendo a pandemia do novo
coronavirus desde o dia 11 de margo de 2020. Inicialmente, em 31 de janeiro de 2020, a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou a infeccdo pelo novo cornavirus como
emergéncia global e a seguir nomeou a doenga de COVID-19. O Grupo de Estudos de
Coronavirus do Comité Internacional de Taxonomia de Virus propds que o virus seja designado
de SARS-Cov-2.1.

Desde o inicio do surto de coronavirus (SARS- -CoV-2), causador da Covid-19, houve
uma grande preocupacéo diante de uma doenga que se espalhou rapidamente em varias regides
do mundo, com diferentes impactos. De acordo com a Organizacdo Mundial da Satude (OMS),
em 18 de mar¢o de 2020, os casos confirmados da Covid-19 ja haviam ultrapassado 214 mil
em todo o mundo. Até abril de 2021, mais de 159 milhdes de pessoas contrairam o coronavirus
no mundo, e 3,3 milhGes de pacientes morreram em decorréncia da doenca, segundo ndmeros
oficiais.

Em vista desta pandemia, ratificamos mais uma vez o motivo do projeto de intervencao
ndo ter sido aplicado em sala de aula, ja que as aulas na rede estadual de educagdo do Estado
de Mato Grosso, em abril de 2021 ainda estéo suspensas.

Serdo apresentadas a seguir, de maneira minuciosa, as atividades passiveis de
desenvolvimento com os alunos visando a mobilizar habilidades a fim de tornar leitores
competentes a partir do desenvolvimento de atividades propostas de leitura com as obras
Kyvavera e Asas de Icaro.

A principio sera explicitado 0 que estava previsto no projeto de intervengdo e foi

modificado em decorréncia das sugestdes da banca. Vale ressaltar que ndo houve mudancas
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muito significativas em relacdo ao contetdo das atividades a serem realizadas. A mudanca que
houve efetivamente se deu porque as atividades ndo puderam ser executadas de forma
presencial e também ndo poderdo ser analisados os efeitos de sentidos provocados nos alunos
a partir da aplicacdo das atividades.

Sendo assim, constara no apéndice 0 que estava previsto no projeto de intervengdo bem
como suas adequacdes sugeridas pela banca. O desenvolvimento das atividades estava previsto
para ocorrer em sessenta horas-aula durante o primeiro semestre do ano letivo de 2020 a partir
do més de marco, periodo em que efetivamente deu-se inicio a Pandemia da Covid/19.

Em consequéncia disso, foi necessaria a mudanca de natureza do projeto, adequando-o
a nova realidade. Foram, entdo, repensadas novas estratégias para que essas atividades
pudessem ser aplicadas futuramente pelos professores, tanto no modo presencial quanto virtual.
Essas atividades serdo denominadas propositivas, ja que ndo serdo realizadas presencialmente
pelos alunos durante esse periodo. Sera elaborado um ebook (livro digital), que é um texto
apresentado em um formato que pode ser lido em computadores, celulares, tablets e outros
dispositivos digitais de maneira totalmente adaptavel, ja que a principio é s6 escrever e publicar.
Essa simplicidade também torna os ebooks uma das melhores plataformas de autopublicacao.
Esse ebook, que é de dominio puablico, ficard a disposicdo de varios professores para que
posteriormente também possam ter acesso e aplicar essas atividades com suas turmas.

O que temos efetivamente como concreto deste trabalho, ora denominado como Produto
final € um Caderno de Atividades, que esta no Apéndice desta dissertacdo. Neste capitulo
apresentaremos 0 seu processo de cria¢do produzido como estratégia de ensino para auxiliar a
relacdo leitura e escrita através de uma proposta de trabalho com a poética de Ivens Scaff em
sala de aula. Inicialmente serdo apresentadas algumas etapas da elaboracdo do Caderno de
Atividades expondo as razdes pelas quais se deu a construcdo desse material de apoio aos
professores. Em seguida, serdo feitos alguns recortes em que serdo analisados quais processos
poderiam acontecer no transcorrer da proposta e a justificativa em trabalhar tais atividades a
partir do embasamento tedrico adquirido no percurso do Profletras. Ressalta-se ainda que o

Caderno de Atividades na sua forma integral encontra-se no Apéndice desta dissertacéo.
3.1 Elaboracéo do Caderno de Atividades
A ideia da elaboracdo de um material de apoio para os professores, aqui denominado

como Caderno de Atividades, surgiu ao perceber as dificuldades em leitura e escrita que 0s

alunos das séries finais do Ensino Fundamental ainda apresentam. Uma grande parte desses



52

alunos adentra no Ensino Médio apresentando muitos problemas de leitura e escrita e chegam
a concluir mais esta etapa da vida escolar sem sanar essas dificuldades, afetando assim a
aprendizagem de outras disciplinas e todo seu processo de formacéo.

Uma estratégia para auxiliar esse processo de leitura e escrita foi desenvolver uma
proposta de atividade de leitura com as obras de Ivens Scaff. Para isso, foram elaboradas
propostas de trabalho com os textos poéticos das obras Kyvavera e Asas de Icaro. Nesse
material s&o apresentadas varias sugestdes com estratégias para que esse trabalho se torne mais
significativo para os alunos.

Vale ressaltar ainda que a literatura brasileira produzida em Mato Grosso é pouco
conhecida pelos professores de Lingua Portuguesa do estado e que essa talvez seja uma
estratégia para auxiliar o professor para que nossos alunos, no caso especifico da Escola Ulisses
Guimardes, em que uma grande parte é composta por alunos que sdo oriundos da zona rural e,
ao terem contato com poemas que tratam de elementos da natureza ou da cultura local, possam
se interessar por esses temas e assim despertar o gosto pelo texto poético. Também foi
constatado que textos literarios produzidos por escritores da nossa regido ndo sdo encontrados
nos livros didaticos. Sendo assim, esse Caderno de Atividades pode auxiliar os professores de
Lingua Portuguesa a trabalharem os textos poéticos de Ivens Scaff em sala de aula.

Desse modo, optou-se por elaborar esse material didatico em formato semelhante a um
livro, que seré disponibilizado de forma impressa para escolas do municipio de Campo Verde
e em meio digital (arquivo em PDF e ebook). O arquivo em PDF encontra-se integralmente no
Apéndice desta dissertacao.

Uma das principais dificuldades encontradas durante o processo de elaboracdo deste
material, foi a etapa da escolha em realizar este projeto de maneira propositiva, ja que havia a
opcao de aplicar essas atividades de forma remota, ja que a pandemia da Covid/19 suspendeu
as aulas presenciais. A opcdo pela proposta propositiva e subsequentemente de elaborar um
Caderno de Atividades se deu porgue a grande maioria dos alunos da escola séo da zona rural
e ndo tém acesso a internet, realidade esta que afeta também a maioria dos alunos da zona
urbana. Portanto, se a maioria dos alunos da turma néo teria a possibilidade de participar
efetivamente das atividades, ndo faria sentido aplica-los somente a uma minoria privilegiada
que tem condi¢Oes de acessar as plataformas digitais para assistir as aulas. Sendo assim, foi
pensado na elaboracdo desse Caderno de Atividades pra que fique a disposic¢ao na biblioteca da
escola e nos meios digitais para que futuramente mais professores tenham acesso ao material e

possam aplica-lo em sala de aula.
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3.2 Andlise de algumas propostas do Caderno de Atividades

Durante a elaboracdo do Caderno de Atividades houve também a preocupacdo com a
forma de apresentacdo das atividades no material. Para que as atividades ndo fossem
apresentadas de maneira extensa, tornando assim uma leitura cansativa, foram elaboradas 5
Atividades, mas subdivididas em varias etapas, sendo necessario, em média, um periodo de 10
aulas para a realizagdo de cada Atividade.

Para a realizacao dos procedimentos dessas atividades foram também criados objetivos,
conteudos e metodologia para o desenvolvimento das aulas, bem como a subdivisdo em passos

para a aplicacdo de cada etapa, como podemos observar no recorte a seguir:

Figura 2: Recorte do Caderno de atividades apresentando o titulo da atividade, a identificacéo,
a série, 0 tempo previsto para a realizacdo, os conteudos, conceitos e objetivos:

ATIVIDADE 1

CONHECIMENTO PREVIO

| - I[:'EN'IIFI[ZZA-Z;“A.O DA ATIVIDADE

ANG / SERIE ATIVIDADE TEMPO FREVISTO

Conhecimento da turma
ARG N 2 guias
sobre poesia

Confeddo
Pratica de linguagem: leitura/ debate. Poesia, cantigas de reda, quadrnhas, cordel.
Compreensdo em leitura de fextos liferdrios.

Conceilos/Nogdes que sustentam a eloboracde da afividade
sondagem.

ohjefive Geral
Cportunizaracs alunos a construgdoe dos conhecimentos sobre a peesia e o opimoramento
das capacidages linguisticas em ker e inferpretar por meic de ieilwng de textos podficos.

Objefivos especificos

=Inwesfigar o conhecimento do gnipo sobre poesia.

* Ler e compreender poemas a fim de ampiior suas experéncias e construgdo da
autonomia.

sEromover exercicio refiexive de modeo a oferecer condigies para o efetivo
engajaments da furma ne gue se refere  poasia.

* Buscar e selecionar textos poeficos, quadrinhas, cantigas de roda e cordel.

* Ler e coMmpreender poemas reconhecendo sud estrutura e identificando alinguagem
conotafiva empregada, bem como g constfrugdo de novos senfidos.

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.8.
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Quando Anténio Céandido (1995) nos fala do poder humanizador da literatura,
relacionamos este conceito ainda a ideia de que a literatura transforma, desperta a autonomia,
estimula a sensibilidade e promove a emancipagéo social do sujeito.

Diante dessa exposi¢do, quando o professor, que € o especialista em leitura, possibilita
aos seus alunos a fruicdo, ele cria condi¢bes para que eles possam se desenvolver
intelectualmente, ajudando-os a tornarem-se criticos. O professor, nessas circunstancias, atua
como agente transformador dentro do ensino.

Trabalhar com o poema em sala de aula como texto a ser lido, refletido e debatido com
os demais, implica um professor de Lingua Portuguesa especializado em leitura,
constantemente atualizado em relacdo as novas publica¢cdes, mas também conhecedor da poesia
candnica. Exige ainda um professor que tenha alguns conhecimentos tedricos que Ihe permitam
criar metodologias de trabalho com o texto poético que atraiam a atencdo dos alunos e
contribuam efetivamente para a qualidade da aprendizagem.

O trabalho formativo do aluno exige a sensibilidade do professor, porque existem varios
fatores que interferem na concepcao de educacdo de quem ensina e de quem aprende. Quando
o professor estd determinado a romper paradigmas que efetivamente ndo apresentam resultados
satisfatorios na relacdo de ensino e aprendizagem, € possivel que haja a construcdo de um novo
alicerce no qual se dara uma educagdo comprometida com sua funcéo social.

Uma vez que o professor esteja disposto a mudangas na sua pratica pedagogica e se
mostre sensivel as demandas de conhecimento dos alunos, € possivel que gradativamente
consiga provocar nos alunos o desejo de aprender e entdo colaborar com a aprendizagem dos
estudantes para que possam avancar quanto ao uso da linguagem em seus diversos contextos
sociais.

Para que ocorra esse avango no potencial leitor e escritor dos alunos, este estudo com o
texto poético enfoca a valorizacdo da cutura regional, da linguagem poética produzida em Mato
Grosso, talvez eficaz para o desenvolvimento da leitura literaria considerando que o aluno/leitor
precisa desenvolver habilidades leitoras que lhe possibilitem insercdo social e que este
conhecimento literario pode ser enriquecido pelo conhecimento cultural uma vez que estdo
presentes em varios contextos sociais.

O nosso aluno/leitor precisa dominar e utilizar a linguagem como arte da palavra para
construir significados denotativos, com capacidade para atingir a sensibilidade humana, que se
estrutura nas figuras de linguagem (mostradas constantemente nos textos poéticos e nas

inimeras possibilidades de se atribuir sentidos pela contextualizacdo dos atos de comunicagao).
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O aluno, durante sua vida escolar e também depois dela, esta ligado a varias relacfes
sociais e cabe a escola fazé-lo perceber a amplitude da lingua como produtora de sentidos.

Uma vez que o aluno seja bem orientado a perceber os sentidos possiveis das palavras
e compreenda a estética poética que pode ser atribuida a essas palavras, ele se tornara mais apto
para um dos principais objetivos da escola que € o de construir conhecimento e provocar um
sentimento de pertencimento a uma coletividade.

Para que esses aspectos sejam os norteadores do trabalho do professor de Lingua
Portuguesa em sala de aula foi elaborado este caderno de atividades cujos recortes continuam

sendo apresentados a seguir:

Figura 3: Recorte do Caderno de Atividades, Atividade 1, que pretende reconhecer o
conhecimento da linguagem poética dos alunos.

A realizagdo desta alividade podera acontecer em duas aulas, a primeira
parte da roda de conversa serd para verificar o conhecimento dos alunos
sobre poesia ou até de cantigas de roda, na segunda avla os alunos poderao
frazer para a sala as poesias de que mais gostam ou canfigas de roda que
conhecem.

*Peca aos aluncs que perguntem para os pais scbre as cantigas que eles lembram
da infancia.

» A partir dessas atividades poderd ser verificado se os alunos percebem os efeitos da
linguagem subjetiva nas poesias através das conversas direcionadas pelo professor
depois de os alunos terem comparhlhadeo as suas poesias.

s Deixar na sala de aula em um lugar visivel os livros de lvens Cuiabano Scaff: Asas
de lcaro e Kyvavera para chservar s2 algum aluno apresenta interesze pela leitura.

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.9.

Iniciar a proposta com esta atividade objetiva investigar o conhecimento da turma sobre
poesia, primeiramente relembrando com eles sobre as cantigas de roda que eles lembram da
infancia ou outras quadrinhas que também apresentem rimas e ritmo.

Assim, pressupde-se que antes de propor qualquer atividade de leitura, o professor
precisa ler a sala de aula, ler o seu entorno, ler o ambiente escolar sobre o prisma social que
envolve os sujeitos que buscam ou retornam as salas de aulas, guiados pela motivacdo do
aprender. Até porque percebemos que a leitura como atividade atrelada a consciéncia critica do
mundo, do contexto historico-social em que o aluno esta inserido, ainda € uma préatica que
precisa ser mais intensa no espaco escolar, pois, compreendemos que é papel da escola formar
leitores criticos. Quando se trata do ensino de leitura na escola, sdo muitos 0s questionamentos

que surgem: O que ler? Quais livros? Como ler? Com quais finalidades? Observa-se ainda que
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diante da tentativa de encontrar novas formas de trabalhar a leitura e, sobretudo a leitura literaria
utiliza-se como parametro apenas o livro didatico seguindo-o por periodizacdo literaria. Outra
observacdo € a priorizagdo pelos considerados classicos, os tradicionais, tendo como finalidade
a preparacdo dos estudantes para exames vestibulares o que muitas vezes ndo contribui para a
continuacéo e constituicdo desse aluno um leitor literario.

A fim de instigar o debate, a reflexdo e o compartilnamento de ideias foram pensadas as
atividades apresentadas nas duas figuras a seguir:

Figura 4: Recorte do caderno em que é proposta a atividade de roda de conversa entre 0s
alunos

Il - .-‘-'-.FRESENT.-‘-‘-.-Z;“AO DA ATIVIDADE
metodologia

Fasso 1: A afividade serd rediizada primeiramente a partr de uma roda de conversa com
05 Qlunos sobre o5 Qssuntos g serem abordados. A rodd de conversd serd direcionada de

forma com que fodos os alunos fenham a eporfunidode de parficipar e poderdo ser feitas
as seguintes guesttes:

vale lembrar que estas questdes sdo apenas norteadoras, & importanie
@ deixar a “conversa” fluir naturalmente enfre os alunos sendo que a resposta
' _/J de uma pergunta leva a cuha questde e assim sucessivamente, portanto
e as questdes abaixo 55 servirdo de roleiro, caso os alunos ndo direcionem o
assunto para o tema proposta.
E preciso criar um ambiente de seguranca para reinar o mediacdo. Andreetio (2012)
afirma gue no inicie, o5 alunos falam sobre eles porque & o assunto que ele 8m mais
seguranca, talves essa seguranca seja 50 sobre si mesmo, & isso pode serum ponto de
parfida para vma roda de conversa produfiva)

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.10,11.
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Figura 5: Recorte da atividade em que seriam exploradas a historia e a cultura da nossa regiao.

1.0 que voos sabe sobre Somo comesou a histana de Mato Grosso? Os indigenas fazem
parte desse processo? (Coso o aluncs fagam alguma referéncia sobre os Bandeirantes,
perguntargquem =es foram, de onde vieram, o gque vieram fazer por agui? Onde estavam
os indigenas? Perguntar fambém para os alunos come eles acham que foi o encontro
dos indigenas com os Bandeirantes. Perguntar fambém se eles 8o diferentes e em gué.

. Euais as lendas e os mitos gue fazem parte da nossa regido

. Wocss conhecem o Pantanal? GQue elementos fazem parfe dessa regido?

4

. Gue elementos da nossa regido chamam o otengdo de vocoBs? Ma arguitetura de
Cuiabd gue elementos sempre estdo presentes? O que vocés percebem de diferente
quando andam pelas rugs centrais da cidade de Cuiaba?

5. Perguntar se giguém ja assistiy oo programa “E bem Mare Grosso”. Sobre o gue ele
fala? O que chamou a atengdo?

perguntas que estdo listodas ogui para que a partir dele se amplie o assunto.

() Essa afividade pode ser bem exploroda, deixar que os alunos comentem
ﬁ] a vonlade, aproveitar um comeniaric que pode ndo estar relacienado as
1

11

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.11.

E preciso pensar na escola como espaco de formagdo e transformagdo e de que é

necessario instigar a participacdo do aluno na etapa de construcdo de seu conhecimento, sendo

assim, pode optar-se pela metodologia em que primeiro as vozes dos alunos se fazem presentes

para socializarem suas experiéncias com a leitura. Mas vale ressaltar ainda que nesse contexto

0 deixar “expressar-se livremente” ndo pressupde necessariamente aceitar qualquer intervengao

como legitima, pois para Orlandi (2015):

Se o real da lingua ndo fosse sujeito a falha e o real da histéria ndo fosse
passivel de ruptura ndo haveria transformacdo, ndo haveria movimento
possivel, nem dos sujeitos nem dos sentidos. E porque a lingua € sujeita ao
equivoco e a ideologia é um ritual com falhas que o sujeito, ao significar, se
significa. Por isso, dizemos que a incompletude é a condi¢do da linguagem:
nem os sujeitos nem os sentidos, logo, nem o discurso, ja estdo prontos e
acabados. Eles estdo sempre se fazendo, havendo um trabalho continuo, um
movimento constante do simbidtico e da historia. E condicéo de existéncia dos
sujeitos e dos sentidos: constituirem-se na relacdo tensa entre parafrase e
polissemia. Dai dizermos que 0s sentidos e 0s sujeitos sempre podem ser
outros. Todavia nem sempre o0 sdo. Depende de como sdo afetados pela lingua,
de como se inscrevem na histéria, dependem de como trabalham e sdo
trabalhados pelo jogo entre parafrase e polissemia.
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Diante da exposicdo anterior, € importante entender que os sentidos de um texto podem
ser muitos, mas ndo qualquer um. Os alunos podem expressar livremente suas constatagoes
durante o compartilhamento de ideias, mas cabe ao professor filtrar essas informacdes e
direcionar a conversa para que ela ndo seja simplesmente um emaranhado de ideias soltas, elas
precisam ter coeréncia e serem conduzidas dentro daquilo que é proposto pelo texto.

Essa situacdo exige que o professor organize a ordem das participagOes, levante
hipoteses, sugira e problematize reflexdes em torno das questdes levantadas pelos préprios
alunos, ou sugeridas por ele ou outras possibilidades que ocorram no percurso da atividade.

Sendo assim, a aula pode ser concebida como um momento para os alunos falarem ou
socializarem suas impressdes. Também pode ser constituida como um espago organizado para
promover situacdes que proporcionem aos alunos a pratica de exercitar a capacidade para ouvir
a si mesmos e aos colegas, concordar, discordar, defender seu ponto de vista, perceber que sua
leitura pode estar equivocada e ao mesmo tempo reconhecer que podem existir outras
interpretacdes de leitura além da sua. E nessa medida que a aula se torna um espaco de producéo
de experiéncias e de transformagéo.

Este mesmo conceito é explorado nas atividades a seguir:

Figura 6: Atividade de leitura do poema “Perguntaiada”

Passo 2 RODA DE CONVERSA

Dar inicic @ um didlogo enfre os ancs scbre o que acharam inferessante da vida do
autor mato-grossense. Dexar g conversa fluir espontaneamente, se for precio, destacar
alguns pontos importantes da biegrofla do escitor gue podem ter passado despercebido
peics alunos e pedir porg que pesguisem em casa na infemet parg ver se descobrem mais
algumas cuncsidodes sobre o autor.

19

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.19.



Figura 7: Continuagdo da Atividade de leitura do poema “Perguntaiada”

20

Pass0 3: Mo inicic da awa seguinte perguntar se algum aunc frouke aiguma informagac
compiementar sobre a bicgrafla 9o escritor para compartilnar com a turma. (O fempo
de duragdo dessa afividade vai depender da guantidade de infomogtes trozdas pelos
alunos).

Passo 4: Distribuir enfre o5 aluncs o o Kyvavend e deixar que eles procurem um kooal
adeguadeo no patio o escola para fozer a leituro. Depeis de 30 minutos de lestura ivre,
para que Tennam contalo GO a b, RETomar para 4 5aka de aula e penguntar se algum
alune gostana de foper a keitura para a ciasse de aigum poema ido. Deiuar o restante o
aula parg este compartinamento.

Fasso 5: Ma auia seguinte, analisar com os aluncs o livio Kyvaverd. Questionar sobne os
elementos presentes Na capa, d ongem oo Ttulks, ler com ees a pdging “Sobre este o™,
gue falg sobre como surgiu o IS, Mo intenor do ivro, obsensar e fazer perguntas sobre as
pinturas existentes, se elas t#&m relagdo com o confeddo dos poesias, se elas representam
a nossa regido. Explorar o MAakimo a esfrufura do livre Kyvaverd, a capd, g confro-capa,
coma 580 dividioos os capitulos, o famanho dos poemas. O Titulos, 00 passar os olnos Nos
poemas, Quais palavios causam “estranhneza”, dexar g conversa Tolar” sobre os aspechos
gue chamam a atengdo do livro.

Pass0 &2 MO proxima ouka enfregar uma copia para coda aluno do seguinfe poema:

PERGUNTAIADA Giueixam-s2 de dor nas costas s nuvens
GUando rola por cima o fovdo?

Guem despertand os Copseinos se airasor a

chuva do l.‘.tj.l? Se as esireias 500 etemas

Como & que elas porecem 180 merings?

Quem cuwara o solugo ordnico  da .

borboleta? Pergurtam-se ingquietas as espurmas:
RenasceEramos em Guira cachoeira?

Serde pimos pels aredume . -

O tarnannG & Dcﬂjél.? Foi O belera do por oe 50l i
Giue escancarcy 3 boca da noites

GUE magoa semecu de espinhos o

coracdo de pequis £ pela indfierenga de um veino fronco

O que demama Kgrimas pard se gabar?
Fic:ou com o rabo vermeiho O pinoputanga
D tanho comer pitanga®

Gual engraxate lusiioy @ cosca  da .
mﬁ Escanddliza alguem
O sensual abrogo da flgueira e do ocwi®

Guem comsokad a soliddo das piovas?

Gual mogo sabend a cor da goiaba . ) ;
Somente de oihor 0 casca? ErETE AR RS

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.20
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2

Figura 8: Conclusédo da Atividade de leitura do poema “Perguntaiada

GrUe tamiconia @ chuva sobre o o

Dizem-se a5 gofas d'agua umas as ocutras: conagem
Antes de se langarem do Vew de Moiva?

Como se lembrardo os pexes
Das baias da sua infancia?

Guem crificard a boemia da estrela da manna?
Gual o minimeo de poesias pora um ivio de poemas?
Momem de inveja as abelhas da doguna da rapadura?

Serio vaZeo-grandenses ou culabanas
Asilhas do Cuiaba?

Por quem chora o ciho d"agua?

Abslihas e oeifjo-flores
52 reconhecen mhais?

Ge mas foi essa que pegow pelka mao
Me susteve o conagdo afravés da mutiddo das ruas?

hens Culabano Scaff

Huma reda de conversa q..lesﬁunur o5 alumos sobre q.JCIiE- slementos presentes na pGE"S'K]
eles conhecem. HNofeor a convernsd com as BEQU-I"ITES perguntas:

* Yoohs acham que o eu ifice do poema conhece bem O nossa regido?
» O que sefia a chuva 9o coju?

= Dxas frutas citadas, guais vood ja expeimentou? Gostou de todas?

* @Ue animais do texfo vocd conhece?

* Caso haja alguma palavra desconnecida, pesguisar com os alunos no diciondaio o
signiflicago.

* @uais foram os senfidos/sentimentos gue esse fexto PIOVoCoU em voces

vierficar se todeos os aluncs thveram g oporfunidade de compartilnar suas ideias. Observar
comatengdo o encaminnaments oo discussdo, essas pergunhas s8o scmente noreadoras,
COs0 O CONYErsa camimhe por cutros senfidos, deixar que os aluncs defemninem © numo 9o
discussdo, desde que seja denfrs do tema 9o poemea.

21

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.21.

Na atividade 3 “Conhecendo o poeta Ivens Cuiabano Scaff e sua obra Kyvavera (passo
6) seria proposto aos alunos que socializassem a sua opinido sobre o poema lido, pode-se
perceber que estratégias de ensino que ajudem o aluno a se perceber melhor como sujeito-leitor
fazem avancar no ensino de Literatura porque ampliam a visdo do aluno sobre os saberes
construidos com os textos literarios lidos.

A partir da concepgdo de um aluno/leitor, de escola como espaco de formacao e de
transformacéo, e de que é cada vez mais urgente que se promova a participacdo do aluno na
construcdo de seu conhecimento, é que se optou por essa dinamica em que primeiro as vozes

dos alunos se fagam presentes para compartilharem suas experiéncias com a leitura.
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E importante considerar também que estas experiéncias compartilhadas s&o necessarias
para a aprendizagem, pois aquilo que nos toca, que se torna significativo, nos forma e nos
transforma. Nessa perspectiva, o aluno/leitor quando é afetado por algo que o sensibilizou, de
algum modo isso deixara vestigios e efeitos na sua formagéo.

Corroborando com essa ideia a autora Ana Crelia Dias afirma que:

A leitura individual, solitaria, constréi experiéncias complexas de serem
mensuradas. O estado coletivo — realidade escolar —néo pode ser contraditorio
com a riqueza das experiéncias individuais; ndo pode buscar a aniquilagdo
nem a uniformizacdo das nuances que, se diziveis ao menos parcialmente no
grupo, caminham dialeticamente ao encontro de outras experiéncias
singulares. (2017, p. 241)

A partir dos elementos tedricos percebe-se que o ato de ler ndo é tarefa facil. Ao ler, o
leitor precisa acionar conhecimentos de mundo e articuld-los ao que o texto apresenta,
utilizando-se de todas as ferramentas para que possa relacionar com as informacdes do texto e
construir sentidos adequados ao seu contexto para, a partir desta articulagdo, construir novos
saberes.

Ainda nesta mesma linha de pensamento Vera Maquéa e Simone de Barros Berte (2019)

consideram que:

Apos estabelecido o interesse, é importante a valoriza¢do das interferéncias
dos estudantes na interpretacdo dos textos, o que os levou a atuar também com
subjetividade, pois a leitura significativa acontece mais facilmente quando nos
relacionamos com o que lemos. A desconsideracdo da subjetividade na leitura
conduz a crenca de que a sua opinido sobre as leituras ndo é relevante, visto
que existe um sentido pronto, comumente atribuido pelo livro didatico e/ou
pelo professor. Logo, sdo insatisfatorias atividades de compreensdo dos textos
gue ndo oportunizam aos estudantes se relacionarem com o que leem. Maquéa
e Berte (2019, p.94).

Reafirmando assim, a importancia de valorizarmos o compartilhamento de ideias em
sala de aula, instigando os alunos a expressarem o que pensam, 0 que sentiram, sobre o assunto,
bem como ouvir e respeitar a opinido dos colegas sobre o que foi discutido.

Para complementar a “Atividade 2 (Re) Descobrindo a nossa terra” foi proposto no
Caderno de Atividades que se planejasse com os alunos um passeio até a Caverna Aroe Jari.
Este ponto turistico fica proximo a cidade e recebe turistas de varias regides. Porém, a maioria
dos alunos ndo conhece o local. Foi escolhido este passeio para enriquecer a proposta, por se

tratar de um lugar histoérico, que foi habitado pelos indios bororos e na regidao ha uma sequéncia
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de cavernas. A mais famosa delas, a Aroe Jari, era o local onde os indios faziam o ritual de
enterrar seus mortos. Segundo o guia, Aroe Jari na linguagem dos bororos significa morada das
almas. Com o passeio o0s alunos teriam mais conhecimento sobre os primeiros habitantes da
nossa regido, a cultura indigena, as caracteristicas geogréaficas da regido, algumas curiosidades

sobre a linguagem dos indios e um contato com a fauna e flora do local.

Figura 9: Recorte do material em que seria proposto planejar um passeio com os alunos até a
caverna Aroe Jari.

Passo §: Para complementar essa atividade, pianejar com os alunos um passeic até a
Caverna Arce Jari que fico proxima a cigade de Campo Verde.

*O local € um ponto turistico bem divuigado na regido, porém grande parte dos
alunos ndo conhece.

* A Caverng Aroe Jar tem uma extensdc ge 1.550 metros. Foi assim cenominoda peios
indios Bororos que viviam na regido e o significado € “Morada das Aimas™ e segundo
© guia local, na cavema os indios realzavam o ritual do funeral dos seus mortos.

* Na locaficade, hd uma sequéncia de cavernas com nomes indigenas que poderdo
ser explorados peio professor, como por exempio o significado desses nomes.

No retomo para a escolka
podergo ser realizadas atividades
de reflexoes com os alunos sobre
como eles imaginam que seniam
esses rifugis que oOs indigenas
faziam.

*Como os indigenas viviam
naqueia localidade?

*Que outros rituais eles
regizavam?

*O que acharam mais
interessante durante o
passeio?

nstigar também outras reflexdes
sobre o modo de viver dos
indigenas e sobre os animas
e piantas do cemado que
identificaram no passeio, bem
como outros assuntos pertinentes
ao local que podergo surgir
durante @ conversa.

Fgura 2 Cavemna Arce Jari.
Fonte: Arquivo pessoal

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.12,13.

Algumas atividades poderiam ser trabalhadas de forma interdisciplinar. Seria
interessante trabalhar em parceria com os professores de Historia e Geografia durante a
realizacdo desta atividade.

Nesta atividade o professor de Histdria poderia explanar para a turma sobre os Bororos
que habitavam a nossa regido e o professor de Geografia pode explicar sobre as espécies do

Cerrado que os alunos encontraram durante a caminhada pela regido das cavernas.
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Na proposta a seguir, os alunos utilizardo a imaginacdo escrevendo poemas ou
reproduzindo os textos poéticos de Ivens Scaff:

Figura 10: Apresentacdo da Atividade: “Liberte um poema”

Il - APRESENTACAO DA ATIVIDADE

Metodologia

Passo 1: Na participagdc da atividade “Liberte um poema”, 0s Glunos preparam uma
gaicla em que estdo dispostos varios poemas de ivens Cuiabano. Esses poemas serdo
copiados ou digitados pelos alunos e se quiserem poderdo fazer aigumas ilustragdes no
folna. Apds essa etapa, irdo enrolar as folhas em forma de canudo e amarrar com uma
fita.

Esses rolinnos de poesias serdo colocados
dentro de uma gaioka em que terd um
pegqueno cartaz identificando-a como
“Liberte um poema”. A gaiok ficara
exposta no sagudo g escola e durante o
intervalo os aunos das demais turmas go
colégio terdo a oportunicade de pegar
um poema & ler.

Passo 2: Na proxima aula os alunos fardo
uma leitura geleite dos poemas de ivens
Cuigbanc Scaff com fundos musicais
que terdo sido escolhidos pelos alunos e
anteriormente encaminhados ao cewlar
da professora pora que possam ser
reproduzidos enquanto ieem o5 poemas
na saig de guia.

Quando estiver perrc de terminar essa

/ aulg, o5 alunos ja serdo avisados que

F9: Imagem de uma goiola para a ofividade: deverdo escolner dois poemas que
“Liberte um poemo”. Fonte] - 2 3

constam nas obras Asas de icaro e
Kyvavera e que serdo utiizados no auio
seguinte.

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.29.

Para a realizacdo da atividade seriam selecionados e entregues aos alunos alguns poemas
do autor para aqueles que queiram reproduzi-los, mas o objetivo principal € de que eles
escrevam seus proprios textos poéticos.

Podemos dizer que é de suma importancia que se perceba a necessidade de trabalhar a
leitura literéaria e possibilitar o contato dos estudantes com textos que possuam a valorizagao de
si enquanto ser social. Como também, propiciar-lhes espaco e momentos reflexivos sobre o
mundo imaginario, pois, a partir da leitura sensorial e visual o leitor adquire varias formas de
ver e ler o mundo a sua volta. E importante destacar que a leitura, literaria ou ndo, precisa servir
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de estimulo para o leitor se envolver mais com as coisas do mundo, dialogar com o outro e se
encontrar consigo mesmo. Quando isso acontece de maneira criativa e inteligente, libera-se o
imaginério do leitor, estimulando sua participacdo na histéria, no exercicio ludico de ler o € no
mundo.

Para Candido (1995, p. 242) todo ser humano necessita de literatura, ela € um direito
alienavel, ninguém consegue passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficgéo,
assim a literatura parece corresponder a uma necessidade que precisa ser satisfeita e cuja
satisfacdo constitui um direito. E acrescenta, “chamarei de literatura, da maneira mais ampla
possivel, todas as criacdes de toque poético, ficcional ou dramético em todos 0s niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as
formas mais complexas e dificeis da producao escrita das grandes civilizagdes”. A partir dos
discursos apresentados reforca-se mais uma vez a importancia de se priorizar o ensino de
literatura na escola, pois por meio dela dialogamos, expomos opinides, manifestamos
sentimentos, emogdes, nos relacionamos e nos conhecemos culturalmente.

Diante da pretensdo deste trabalho sobre a relevancia em trabalhar leitura literaria nos
anos finais do Ensino Fundamental a fim de melhorar a leitura e escrita dos alunos, reforcamos
0 apoio as contribui¢bes de Candido (1995), ao evidenciar o acesso a Literatura, um direito de

todo cidad&o. Segundo o autor,

a funcgdo da literatura esta ligada & complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditério, mas humanizador (talvez humanizador porque
contraditério). Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: (1)
ela é uma construcéo de objetos autbnomos como estrutura e significado; (2)
ela é uma forma de expressdo, isto é, manifesta emocdes e a visdo do mundo
dos individuos e dos grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive
como incorporagéo difusa e inconsciente (CANDIDO, 1995, p. 176).

A partir de quando compreendermos o poder influenciador que a literatura exerce no
individuo, entdo perceberemos a importancia de o aluno ser guiado por alguém especialista em
leitura, o professor. E quando esse caminho ocorre de forma efetiva, o aluno estara mais
proximo de alcancar a capacidade leitora e reflexiva de forma plena. Temos consciéncia de que
somente a escola e o professor ndo sejam suficientes para a formagao de uma geracgéo de leitores
literdrios, mas a partir de novas praticas de leitura em sala de aula, talvez sejam percebidas
melhorias que impactem na qualidade das praticas leitoras e também de escrita.

Outra atividade proposta no Caderno, denominada: “Atividade 4 — Asas de icaro, de

Ivens Cuiabano Scaff” em que seria sugerido trabalhar uma série de elementos ligados ao Mito
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de Icaro, observa-se que varias relacbes podem ser estabelecidas a partir da historia do
personagem grego. O objetivo principal foi o de relacionar as poesias do escritor com alguns
elementos da mitologia grega. A pretenséo seria de que os alunos percebessem que a partir do
poema “Asas” que pode ser considerado um elemento local, pode-se fazer inUmeras ligagdes
com outras artes que tratam do mesmo tema. Como por exemplo, assistir videos que contam a
historia de Icaro, promover troca de ideias entre os alunos sobre as impressdes que tiveram da
historia; assistir ao clipe da Banda Iron Maiden apresentando a musica “Flight of Icarus™;
pesquisar a traducdo da letra da muasica e compartilhar ideias sobre a masica.

Depois gue todas essas atividades sejam bem exploradas, pode-se retornar ao poema e
discutir com os alunos se eles conseguem fazer uma releitura do texto poético “Asas de fcaro”,
agora com a visao ampliada sobre o assunto.

Hélder Pinheiro (2006) afirma que em relacdo aos papéis do texto, ao fazer coloca-los
em dialogo, apontam contribuicdes para o alargamento dos sentidos, ajudando o planejamento
do professor que passa a adequa-los as situacdes de escuta que serdo demandadas no momento
da aula.

Sobre o exercicio de releitura do texto Ana Crelia Dias (2017) pondera que um texto
relido em variadas perspectivas e situacbes alarga o olhar sobre ele, possibilitando o
multidimensionamento da compreensdo que se daré a partir de variadas relagdes de producao.

Para encerrar essa atividade é proposta a leitura deleite do poema “Clipoema I”’. Convém
lembrar aos alunos que a leitura deleite é aquela que acontece pelo simples prazer de ler. Ndo
serdo feitas discussdes apds a leitura. A leitura deleite pode se tornar um entretenimento
saudavel que ensina, informa e forma o leitor, de uma maneira motivante e alegre. Se este tipo
de leitura se tornar um hébito nas escolas, a medida que a pratica da leitura se sedimenta e se
torna um prazer, o leitor aprende a desfrutar da leitura, formula juizos de valor sobre os
significados aprendidos, sobre a adequacdo das ideias, comparando-as com experiéncias e

leituras anteriores e amplia o repertorio literario.



Figura 11: Recorte da atividade a partir do Mito grego Icaro

- APRESENIA(;IZ\O DA ATIVIDADE
Metodologia

Passo 1: Fazer uma breve exposigdo do que se trata g mitologia grega, falar dos principais

deuses, perguntar cos alunos se
connecem alguma histdria ou
algum personagem da mitologia
grega. A seguir assistt com os
alunos @ um wvideo do youtube
“As asas de icaro”.

Passo 2= Discussdc com a turma
soore os efeitos de sentidos
provocados peic wvideo. Pedir
para que os alunos recontem o
histona e namem suas impressdes
sobre @ histdria.

Passo 3: N proxima auia distribuir
entre o5 Qlunos o poema: Asas de
icaro.

H24800 07 ol fbc 4-FAR0G-2480=2 Ing

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.24,25.

Figura 12: Recorte do Caderno de Atividades com o poema “Asas” de Ivens Scaff e uma
sugestdo de proposta de trabalho a partir do poema

ASAS

Enquanto vocé passa
“fugaz-
Com o5 s2us (seusg)

E nos cbservamos
-SEMm paz —
Eu com o3 meus (meust)

Universos paralelos solitarios
Separados por espacos siderais

Penso em quando fomos
Quanto fomos, anos atras
Astros em conjungao astral

Me vem manso umn senfimento
Mao & tnsteza

Tristeza € dgua de enchente
Invadindo campos emocionais

N&o &€ magoa
Magoa constrange o coragdo
Feito nodoa

Nao & melancolia
Melancolia tem no fundo sua dogura
E vazio, abismo, deserto, vacuo, espago

Procuro ajuda

Me vem o monge antigo

Que entre ervas e alfarabios

mora no fundo de mim

Ma sua sabedona obscura

me sentencia de um modo que lhe parece
claro

“O amor 5o asas... de lcaro”.

lvens Cuiabano Scaff

2R

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.25.
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Percebe-se que a poética de lvens Scaff nem sempre traz como tema somente elementos
regionais, alguns poemas tratam de tematicas universais como ¢ o caso de “Asas de fcaro” que,
além de citar o personagem mitol6gico, aborda um tema que atinge a maioria dos jovens: 0
amor. Portanto, acredita-se que se o0 aluno tiver contato com esse tipo de poema, com temas que
contextualizem a realidade do estudante, abre-se a perspectiva para outras leituras. Pode-se
também avaliar as possiveis relacfes que o aluno pode fazer a partir desse poema: mitologia
grega, poesia regional e 0 amor como temaética universal, o que é motivo de alargamento dos
sentidos e das relacGes por parte do leitor.

Diante da exposicao anterior, € importante entender que as relagdes estabelecidas entre
0 mito de icaro ndo sdo simplesmente uma acumulacio de dados, sem nenhuma relagio, pelo
contrério, essas relagdes tém que apresentar ao aluno uma multiplicidade de caminhos para que
ele possa fazer ligacdes e construir seu conhecimento. Assim como essa atividade, sdo
apresentadas também outras ao longo do material: noticias, entrevista, reportagem, filme que
ajudam a tornar mais fécil a contextualizacdo de alguns assuntos do Caderno de Atividades.

Para encerrar as atividades do material de apoio aos professores foram sugeridas varias

propostas para que 0s textos poéticos continuem sendo trabalhados de forma ludica:

Figura 13: Recorte da atividade em que os alunos produziriam textos poéticos para expor na
escola.

Passo 3: Na aula seguinte, j&@ com os poemas devidamente escolhidos, os alunos os
reescreverdo num pedaco de papel cartdo, poderdo ilustra-los e depois vao pendurd-os
nas arvores do patio da escola & também em guarda-chuvas que estardoe pendurados e
abertos no sagudo da escola.

Esza atividade serd denominada "Tempestade poétfica”. Os alunos das demais turmas
também terGo a oporfunidade de lerem os poemas espalhados pela escola.

Os alunos também vao criar marcadores de paginas com poesias do autor e distribui-las
para os colegas de outras turmas da escola.

Depois de todo esse contato que os alunos tiveram com as poesias, chegou a hora de
produzir as suas poesias. Num primeiro momento serd tocada uma musica de fundo na
sala de aula para que os alunos se acalmem e entdo possam comegar a produzir.

As poesias serdo levadas para casa para gque entdo sejom novamente relidas por eles
e as trar@o novamente para a escola no dia seguinte para gue sejam entregues para o
professor e também para que troquem ideias com ele sobre o que quiseram escrever e

31

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.31.
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Figura 14: Continuacéo da atividade anterior
32

T -—g' quais sentimentos vieram a fona na hora da escrita.
}’.‘-" © professor ird ler com calma os textos poéficos
produzidos e fazer uma devolutiva gos alunos a fim

" de comentar o que ficou bom e o que poderia ser
meinorado.

' Depois de reescritas as poesias, aqueles alunos que
se sentirem @ vontade, poderdo socializd-ias com os
demais colegas. Poderdo também ser expostas no
mural da escola.

Wiw Cada aluno produzird um podcast com a leitura da

2 poesia escrita por ele, ou se preferr poderd fazer
ll o leitura de um poema de Ivens Cuiabano Scaff.
Os podcasts serdo compartihados no grupo de
whatsapp da sala.

Passo 4: Pintura nos muros da escola de alguns
poemas de Ivens Cuigbano e oufros produzidos
pelos poetas. Nesta atividade teremos a ajuda do
diretor da escoki que também & professor de Arte.

Figura 10: Péfio da escola com os poemas nas

Fonte: Dotto, C.M. 2021, p.32.

Para a execucdo das Atividades seriam realizadas em média 40 aulas de leitura com a
turma para que 0s alunos pudessem expor suas impressdes, seus pontos de vista, suas alegrias
e tristezas, seus pontos de vista, suas dificuldades, enfim, o maximo daquilo que a leitura do
texto poético lhes proporcionou, a fim de que as experiéncias com a leitura dos poemas nédo
ficassem restritas ao universo particular de cada leitor, mas possam ser compartilhadas e
ampliadas. Durante a realizacdo, é importante procurar ao maximo fazer aparecer a voz dos
leitores, a exemplo do que se buscou nos questionarios. Isso ndo significa que se pretende
estacionar junto dos alunos em suas impressdes e experiéncias iniciais, em sua identificacdo
mais pessoal com a obra, mas também provocar reflex6es sobre como contribuir para que 0s
alunos avancem um pouco mais e ampliem suas experiéncias por meio de novas interacdes com
0 texto e com os demais leitores a sua volta.

Cecilia Bajour faz importantes consideragcdes sobre a situa¢do de escuta nas aulas de

Literatura como procedimento metodoldgico:
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Essa concepdo dialdgica da escuta faz parte de todo ato de leitura em que se
busque abrir significados e expandi-los de modo cooperativo. [...] Na leitura
de textos artisticos, as perguntas, a instabilidade e o carater provisério das
respostas, a possibilidade de criar e recriar mundos a partir do que foi lido, o
estranhamento em face do contetdo e do desconhecido se entrelagam mais do
gue em outros discursos, com o jogo sempre aberto das formas. (BAJOUR,
2012, p.25)

Sendo assim, considera-se que a leitura propicia o dialogo com outros textos ja lidos
pelo aluno. E dessa forma que os sentidos se expandem, recriando os mundos que podem ser
muito diferentes daquele proposto pelo texto. Como j& dizia o fildsofo alemé&o Leibniz (1646-
1716) a inteligéncia ¢ medida pela quantidade de “figurinhas” que uma pessoa acumula no seu
cérebro. Essas figurinhas nada mais sdo do que situacdes ou padrdes de comportamento que sdo
adquiridos pelas experiéncias proprias e pela absorcao das experiéncias alheias, principalmente
através da literatura. Usar essas “figurinhas” para reconhecer e interpretar melhor perante a
realidade nos torna mais capazes e mais inteligentes.

A leitura ndo se realiza a partir de um vazio de saberes, a sua atuacdo € um campo de
significacdo reconhecivel em que o novo texto se introduz para significar. E preciso entdo,
construir condi¢des para acolher a capacidade simbdlica e aumentar a aptiddo de compreensao
do aluno/leitor. Para que isso aconteca faz-se necessario ajudar a aprimorar a habilidade que
esse aluno tem de construir arquivos de memoria que vao auxilia-lo no processo da construcéo

de sentidos a partir da leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir com a maxima de que palavra € poder, como se costuma dizer.
Acreditar no poder das palavras é acreditar ao mesmo tempo no que elas podem fazer conosco
e no que podemos fazer com elas. Em nossas relagdes cotidianas com as palavras, podemos
condenar ou perdoar, negar ou confirmar, aceitar ou recusar ideias, conceitos ou experiéncias
que de alguma forma passam a fazer parte daquilo que somos. Assim, dominar as palavras é
um meio para construir-se a si proprio.

A palavra enquanto construcao estética recebe variada dimensdo por meio do processo
criador proporcionado pela literatura se torna uma possibilidade de renovar nossa capacidade
de percepcdo e apreensao do mundo, dos outros e de nGS mesmos.

A poesia tem o poder de eternizar herois, fundar culturas, emocionar os homens, porque
ela é capaz de cativar o leitor de todas as idades e de todas as épocas. Ao entrar na escola, a
poesia deve passar a ser entendida como fruicdo, antes mesmo de ser vista como forma de
producdo/apreensdo de conhecimento e, portanto, indispensavel ao processo de formacédo e
transformacéo do leitor.

Percebi que com a experiéncia de mais de vinte anos em sala de aula, os alunos
apresentam uma consideravel dificuldade e deficiéncia em escrita e leitura. Outro aspecto
observado neste estudo foi de que a poesia, embora esteja presente no livro didatico, muitas
vezes é tratada como género textual, ou estd sendo utilizada como mero aparato de utilizacdo
para o estudo de lingua. Assim, ndo falta a presenca de poema na sala de aula, mas sim um
estudo literario aprofundado sobre o poema, por parte dos mediadores. Da mesma forma, o
conhecimento sobre a producéo literaria local torna-se fundamental para que se compreenda o
universo global de producdo da literatura brasileira. Mato Grosso possui um vasto material
ainda inexplorado. No entanto, o que se tem produzido nos ultimos 5 anos, ja estabelece um
corpus consideravel que, se bem aproveitado, pode propiciar mudancas de atitudes na escola,
sem perder de vista o trabalho coletivo e de trocas das experiéncias entre as diversas disciplinas
do curriculo.

Ao analisar o trabalho com a literatura nas escolas, faz-se necessario considerar, desta
forma, que hd um desinteresse da grande parte dos alunos pela pratica da leitura, mais
notadamente quando se trata do texto poético. Assim, justifica-se a importancia de pesquisas
voltadas para a discussdo de estratégias metodologicas que possam contribuir para a reversao

dessa realidade, visando a elaboracéao de propostas que fagam parte do cotidiano do aluno, como
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esta que ora apresentamos que pretende contribuir com o processo de leitura e escrita na escola,
visto que um dos maiores desafios da educacdo escolar contemporéanea esta em desenvolver nos
estudantes a proficiéncia em leitura e habilidades na escrita.

Com este estudo pode-se constatar que o professor, em sua acdo pedagdgica, tem por
finalidade criar condi¢des para o desenvolvimento das areas afetivas, cognitivas, fisica e social
do aluno, bem como orientar, apoiar e mediar o conhecimento do aluno, mas para que isso
aconteca é necessario que tenha conhecimentos tedrico metodoldgicos para que sua pratica seja
efetivada. A teoria além de seu poder formativo, dota os sujeitos de pontos de vista variados
sobre a acdo contextualizada. E preciso ainda que na escola sejam propostas a autonomia e a
criticidade dos alunos, oportunizando-lhes o entendimento de suas necessidades comunicativas
na atribuicdo de sentido do conhecimento a partir de suas experiéncias relacionando saberes
escolares e saberes sociais, culturais e politicos. Tudo isso corrobora para que a aprendizagem
ocorra de forma eficaz.

A variedade de diferentes emocdes que a linguagem poética traduz, pode colaborar para
que haja a seducéo dos alunos para um aprendizado efetivo. E o que chamamos de poder da
palavra, esta forma de sensibilidade do leitor perante o texto que, bem conduzida, pode
transformar uma situacao.

Todas estas discussdes se tornaram mais evidentes a partir do Mestrado Profissional.
Por meio dele nos foi oportunizado reconhecer, planejar acfes e tentar mudar situacdes que ha
muito tempo ja estdo enraizadas na escola e que em nada colaboram para o aprendizado,
principalmente no que diz respeito ao contato com o texto literario.

Nesse sentido, o Profletras contribui amplamente para um novo olhar sobre o ensino da
Literatura no sentido de ser voltar para os professores do Ensino Fundamental, através da
proposta de intervencdo desenvolvida em turmas de 1° ao 9° ano. Os mestrandos que optam por
trabalhar a teoria literaria, planejam suas atividades direcionadas para estas turmas, uma vez
que normalmente a maioria dos alunos s6 tera um contato mais efetivo com a Literatura a partir
do Ensino Médio. Sendo assim, o Profletras traz impactos para o ensino de literatura no Ensino
Fundamental.

Os estudos literarios proporcionaram uma nova maneira de olhar para as metodologias
até entdo aplicadas nas aulas de Lingua Portuguesa, promovendo um deslocamento das praticas
antigas para novas condutas em sala de aula.

Em varios momentos da sequéncia deste estudo, houve desafios. A pandemia da
Covid/19 foi o principal obstaculo a ser enfrentado, e com ela uma série de novos fatores que

acompanharam e dificultaram a realiza¢do dos objetivos iniciais. N&o poder aplicar em sala de
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aula o projeto de intervencdo foi uma etapa dificil de ser superada e optar pela proposta
propositiva também. Como ja foi dito anteriormente, a opgao por ndo trabalhar as atividades de
forma remota se justifica pelo fato de que a maioria dos alunos do 9° ano da escola nédo tém
acesso a internet e aplicar a proposta somente para os alunos que tém mais condicdes financeiras
ndo pareceu ser uma maneira eficiente de oferecer as mesmas condi¢cdes de producdo a todos
os alunos. Sendo assim, optou-se pela elaboragdo de um Caderno de Atividades que fosse
distribuido nas escolas do municipio para que auxiliassem os professores de Lingua Portuguesa
a desenvolver a leitura e a escrita dos alunos através de uma proposta de atividades com a
poesia, neste caso especifico, do escritor Ivens Scaff.

Considerando que muitos alunos ja possuem um conhecimento sobre poemas, percebe-
se que é possivel desenvolver atividades que motivem e introduzam os textos poéticos. E
possivel ainda criar um ambiente de leitura e reflexdo como norteadores que sustentem o
processo de analise dos poemas, e a producdo escrita individual e coletiva dos alunos.

Levando-se em consideracdo as leituras dos tedricos estudados, verificou-se que é
possivel, atraves da poesia, instigar o aluno a se sentir sujeito/leitor literario, a sentir-se capaz
ainda de encontrar sentidos, construir imagens, inferir significados a partir das relacdes feitas
com o texto.

Este estudo esta longe de resolver as deficiéncias em leitura e escrita encontradas em
sala de aula, porque fazem parte de um conjunto de fatores que podem ser responsaveis pelas
falhas na obtencdo de melhores dominios no desenvolvimento do conhecimento da leitura e
escrita. No entanto, apresenta uma série de sugestdes de trabalho com o texto poético possivel
de aplicacdo. Aprimoradas, servira de um instrumento a mais para auxiliar os professores a
tornarem os alunos/leitores agentes que refletem e constroem a propria a autonomia.

Nosso trabalho foi propor a formacdo de leitores/escritores por meio da leitura de
poemas. Sabemos que este processo ndo ocorre com agdes a curto prazo, porém sabemos
também que é um processo - um vir a ser. Para que ocorra efetivamente € preciso que haja um
inicio. S6 assim saberemos se vai dar certo ou ndo. E assim esperamos: depois de trabalhadas
as atividades com a poética de Ivens Scaff possamos proporcionar atividades que possibilitem
que os alunos se tornem leitores e escritores com mais competéncia para “ler” e interpretar o

mundo de uma forma diferente de como faziam antes.
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APENDICE

1. Cronograma Inicial

CARGA

HORARIA ATIVIDADE

MES/ANO/FASE

Apresentacdo do projeto para a gestdo da escola e
para a turma. Levantar o conhecimento prévio da
turma sobre os temas relacionados aos poemas; bem
Marco — 12 fase 4h como o conhecimento que tem sobre poemas.
Também serdo questionados sobre o que sabem sobre
o Pantanal, sobre Cuiaba, sobre as caracteristicas da
nossa regiao.

Textos sobre os mitos, a terra, animais do Pantanal,

Semanas 2 € 3 4h documentarios sobre o Pantanal.
Abril- 2% fase
Pesquisa no laboratério de informatica da escola
Semana 1 4h . . L
sobre o mito fundacional de Cuiaba.
Discussao com os alunos sobre a historia de Mato
Semanas 2 e 3 4h ; -
Grosso, o seculo XVIII, os indigenas
Maio — 32 fase
Semana 1 ah Pesquisa com os alunos sobre os mitos.
Video: O mito de Icaro
Selecdo dos materiais pesquisados pelos alunos, sob
Semana 2 e 3 10h minha orienta¢do, com 0 us_,o_de critérios que
estabeleceremos para tal atividade. Leitura dos
poemas de lvens Cuiabano Scaff
Leitura, discussao e selecdo de informacGes dos
Semana 4 8h

poemas e textos escolhidos.

Junho — 32, Fase

Observacdo de obras de arte relativas a temas
regionais pintados por artistas locais. Discusséo sobre
a relacdo entre os poemas lidos e as obras de arte.
Discussdo com os alunos sobre aspectos da poesia e
quais elementos da cultura regional encontraram nos
poemas.

Semana 1 6h

Escrita e ilustragdes dos poemas de lvens Scaff nos

Semana 2 8 horas
muros da escola.

Producdo de poemas para posteriormente agrupa-los
em uma coletanea. Exposicao dos poemas produzidos
pelos alunos numa “caverna literaria” para a
comunidade escolar.

Semana3e4 8 horas




2. Caderno de Atividades
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APRESENTACAO

Um dos objetivos de ensinar Lingua Portuguesa é o de ampliar a competéncia linguistico-
discursiva e aumentar as formas de parficipacdo social dos sujeitos, incenfivando a
autonomia intelectual e a emancipacdo social.

E preciso que o funcionamento da linguagem materializado em textos diversos, como por
exemplo o poema, esteja presente efetivamente nas aulas de Lingua Portuguesa. Ensinar
Portugués hoje, tornou-se uma tarefa desafiadora e ao mesmo tempo dindmica, Util e
transformadora.

Para desenvolvera capacidade de leitura compreensiva e critica é necessdrio movimentar-
se entre o texto e o contexto, acionando conhecimentos de mundo, de lingua, realizando
inferéncias e interpretando. E nesse contexto que este CADERNO DE ATIVIDADES foi
pensado e surgiu como resultado das pesquisas relacionadas aos estudos literdrios durante
o PROFLETRAS oferecido pela UNEMAT/ Cdceres.

A proposta de estudo foi pensada para ser desenvolvida junto aos alunos do 9° ano da
Escola Estadual Ulisses Guimardes de Campo Verde/ MT, porém como houve a Pandemia
da Covid/19 as aulas presenciais foram suspensas, as afividades ndo puderam ser
aplicadas. Portanto, como produto final foi elaborado este Caderno de Atividades que
poderd ser aplicado por outros professores que tenham interesse em trabalhar poesia em
sala de aula.

Sabe-se que a escola é um espacgo privilegiado para a prdtica de leitura e escrita e os
professores, em especial, assumem esse papel relevante na tarefa de articuladores e
mediadores dessas prdticas.

Considerando que o ensino de literaturasomente faz parte do contelUdo curricular do Ensino
Médio, pretende-se também com este caderno, ampliar as atividades com poemas na
sala de aula do Ensino Fundamental procurando colaborar para a realizagdo de praticas
pedagdgicas diferenciadas.
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Caro(a) Professor(a):
E por meio da linguagem que se produzem e compreendem efeitos de sentido desejados.

As aulas de Lingua Portuguesa deveriam também visar ao desenvolvimento de prdticas
de leitura e escrita capazes de despertar o envolvimento, a motivagdo e o interesse pela
leitura com vistas & proficiéncia leitora.

A leitura poética pode tornar-se uma aliada dos jovens que procuram experimentar o
mundo conhecendo-o e construindo a sua subjetividade perante a realidade que os
afeta.

A linguagem poética atua sobre a sensibilidade e desperta para a manifestagdo do
poético no mundo, nas artes e nas palavras. O convivio com a poesia favorece o prazer
da leitura do texto poético e pode auxiliar no desenvolvimento de uma percepgdo mais
rica da readlidade. Em cada poema hd um arranjo de palavras que produz diferentes
sentidos no leifor.

Assim, a leitura de poemas amplia a sensibilidade, o gosto pela linguagem literdria e a
capacidade de refletir sobre o mundo, as relacdes humanas e a prépria questdo da
identidade. O texto lirico exige abordagens criticas e abertas a novas formas de andlise e
recepcdo.

A amplitude do potencialreflexivo que a poesia proporciona enquanto linguagem, permite
que sua presenca nas salas de aula, seja reconhecida como um recurso importante no
sentido de colaborar na qualidade do letramento literdrio, ampliando o acesso de leitores
de poemas a esse potencial.

Pensando nessa perspectiva, tanto de promover a leitura especifica de poemas em sala
de aula, quanto no movimento de auxiliar no processo de identificagdo dos alunos por
meio de obras que provoquem o reconhecimento de si, do outro e do mundo através da
representacdo artistica, é proposto neste caderno uma proposta de leitura que promova
o0 encontro dos alunos com a cultura cldssica e a local que estdo presentes na poética de
Ivens Cuiabano Scaff.

A dimensdo multidisciplinar da literatura, a marca constante da sensibilidade como canal
para a fruicdo de um poema e a eficdcia que a literatura tem de promover reflexdes
sobre o ser, a justica e demais femas relevantes sdo motivos convincentes para se lutar por
um espago mais digno para a literatura nas salas de aula do Ensino Fundamental.

Figura 1- Capa do livro
Kyvaverda

Figura 2 - Capa do livro Asas
deicaro
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ATIVIDADE 1

CONHECIMENTO PREVIO

| - IDENTIFICAGAO DA ATIVIDADE

ANO / SERIE ’ ATIVIDADE TEMPO PREVISTO

Conhecimento da turma

9° Ano 2 aulas

sobre poesia

Conteudo
Pratica de linguagem: leitura/ debate. Poesia, cantigas de roda, quadrinhas, cordel.
Compreensdo em leitura de textos literdrios.

Conceitos/Nocoes que sustentam a elaboracdo da atividade
Sondagem.

Objetivo Geral
Oportunizar aosalunos a construg&o dos conhecimentos sobre a poesia e o aprimoramento
das capacidades linguisticas em ler e interpretar por meio de leitura de textos poéticos.

Objetivos especificos

e|nvestigar o conhecimento do grupo sobre poesia.

¢ Ler e compreender poemas a fim de ampliar suas experiéncias e construcdo da
autonomia.

ePromover exercicio reflexivo de modo a oferecer condicdes para o efetivo
engajamento da turma no que se refere a poesia.

*Buscar e selecionar textos poéticos, quadrinhas, cantigas de roda e cordel.

*Lere compreenderpoemasreconhecendo sua estrutura e identificando alinguagem
conotativa empregada, bem como a construgdo de novos sentidos.
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Il - APRESENTACAO DA ATIVIDADE

Metodologia
Esta atfividade pode ser realizada numa roda de conversa na sala de aula, em que serd
encaminhada pelo professor uma sondagem para um diagndstico inicial sobre o gosto
pela poesia.

Verificar se os alunos conhecem cantigas de roda, quadrinhas, cordel, pois essa atividade
permite descobrir se os alunos j&d tém contato com o género poético e seus aspectos
estruturais: verso, rima, ritmo, musicalidade.

Pois, assim como afirma Anténio Candido (2004, p. 186) “a literatura corresponde a uma
necessidade universal que deve ser safisfeita sob pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e d visdo do mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa
humanidade”.

As respostas dos alunos nessa primeira roda de conversa e também as duvidas
apresentadas poderdo ser elementos norteadores para as préximas atividades.

A partir das respostas dos alunos serdo encaminhadas as préximas etapas. Caso alguns
alunos ndo tenham tido uma bagagem nainf&ncia sobre cantigas de roda, serd necessdrio
trazé-las para a sala para um contato maior.

REFERENCIAS

CANDIDO, Anténio. Direito & literatura. In: Candido, A. Vdrios escritos. S8o Paulo/Rio de
Janeiro: Duas Cidades/Ouro sobre Azul, 2004, p. 169-191.

SCAFF, Ivens Cuiabano. Asas de fcaro: versos de enamoramentos e seus anténimos. 1.ed.
Cuiabd: Entrelinhas, 2016.

. Kyvaverd. 1° ed. Cuiabd: Entrelinhas, 2011.
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ATIVIDADE 2
@@ (re) DESCOBRINDO
A NOSSA TERRA

| - IDENTIFICAGAO DA ATIVIDADE

ANO / SERIE ’ ATIVIDADE TEMPO PREVISTO

Pesquisa sobre a nossa

9° Ano i~ 5 aulas
regido

Conteudo
Pesquisa. Leitura. Oralidade. Compreensdo de textos literdrios e informativos. Roda de
conversa. Producdo de cartazes.

Objetivo Geral
Oportunizar aos alunos a ampliacdo da construgdo de conhecimentos sobre aregido em
que moramos, bem como um pouco da cultura local.

Objetivos especificos

*Buscar e selecionar, com o apoio do professor, materiais que dizemrespeito & cultura
de Mato Grosso.

*Divulgar para os colegas e demais alunos da escola algumas curiosidades sobre a
nossa regido através da elaboracdo e exposicdo de cartazes.

¢ Valorizar a froca coletiva de experiéncias no grupo.

Il - APRESENTACAO DA ATIVIDADE
Metodologia

Passo 1: A atividade serd realizada primeiramente a partir de uma roda de conversa com
os alunos sobre os assuntos a serem abordados. A roda de conversa serd direcionada de
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forma com que todos os alunos tenham a oportunidade de participar e poderdo ser feitas
as seguintes questdes:

Vale lembrar que estas questées sdo apenas norteadoras, é importante
deixar a “conversa” fluir naturalmente entre os alunos sendo que a resposta
de uma pergunta leva a outra questdo e assim sucessivamente, portanto
as questdes abaixo sé servirdo de roteiro, caso os alunos ndo direcionem o
assunto para o tema proposto.

E preciso criar um ambiente de seguranca para treinar a mediac&o. Andruetto (2012)
afirma que no inicio, os alunos falam sobre eles porque é o assunto que ele tém mais
seguranca, talvez essa seguranca seja sé sobre si mesmo, e isso pode ser um ponto de
partida para uma roda de conversa produtiva)

QUESTOES

1. O que vocé sabe sobre como comecou a histéria de Mato Grosso?2 Os indigenas fazem
parte desse processo? (Caso os alunos facam alguma referéncia sobre os Bandeirantes,
perguntar quem eles foram, de onde vieram, o que vieram fazer por aqui¢ Onde estavam
os indigenas? Perguntar também para os alunos como eles acham que foi o encontro
dos indigenas com os Bandeirantes. Perguntar também se eles sdo diferentes e em qué.

2. Quais as lendas e os mitos que fazem parte da nossa regido?

3. Vocés conhecem o Pantanal? Que elementos fazem parte dessa regido?

4. Que elementos da nossa regido chamam a atencdo de vocés?e Na arquitetura de
Cuiabd que elementos sempre estdo presentes? O que vocés percebem de diferente
quando andam pelas ruas centrais da cidade de Cuiabd&?

5. Perguntar se alguém j& assistiu ao programa “E bem Mato Grosso”. Sobre o que ele
fala? O que chamou a atencdo?

Essa atividade pode ser bem explorada, deixar que os alunos comentem
a vontade, aproveitar um comentdrio que pode ndo estar relacionado as
perguntas que estdo listadas aqui para que a partir dele se amplie o assunto.

11
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Passo 2: Depois dessa roda de conversa pode-se solicitar aos alunos que pesquisem em
casa ou no laboratdrio de informdtica da escola mais algumas curiosidades sobre a regido
em que vivem.

Na préxima aula poderdo trazer essas informagdes para a sala de aula. Essas informagdes
poderdo ser trazidas em revistas, livros ou salvas no celular. Ou ainda poderd ser criado um
grupo da sala na plataforma Whatsapp para que sejam postados os materiais pesquisados
pelos alunos.

Passo 3: Na aula seguinte refomar as discussdes da Ultima aula e verificar os materiais
trazidos pelos alunos.

Convém lembrar que a roda de conversa enriquece o conhecimento do
aluno e auxilia o professor a avaliar o aluno sem que ele se sinta, efetivamente,
avaliado. Sendo assim, cada aluno vai compartilhar com a turma aquilo que
pesquisou sobre a nossa regido.

Passo 4: A partir do que foi compartilhado nas aulas passadas, formar pequenos grupos
de alunos (4 alunos no mdximo) e confeccionar cartazes sobre as curiosidades do Mato
Grosso. Direcionar os grupos para que exponham dreas diferentes nos cartazes, por
exemplo: lendas do Mato Grosso, Pantanal, artistas e escritores, processo de colonizagdo
enfre outros.

Ideia:

Posteriormente podera ser feita uma exposicdo na escola dos cartazes
confeccionados pelos alunos.

Passo 5: Para complementar essa atividade, planejar com os alunos um passeio até a
Caverna Aroe Jari que fica préxima a cidade de Campo Verde.

*O local € um ponto turistico bem divulgado na regido, porém grande parte dos
alunos ndo conhece.

¢ A Caverna Aroe Jaritem uma extensdo de 1.550 metros. Foi assim denominada pelos

indios Bororos que viviam naregido e o significado é “"Morada das Almas” e segundo
o guia local, na caverna os indios realizavam o ritual do funeral dos seus mortos.

*Na localidade, hd uma sequéncia de cavernas com homes indigenas que poderdo
ser explorados pelo professor, como por exemplo o significado desses nomes.
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No reforno para a escola
poderdo ser realizadas atividades
de reflexdes com os alunos sobre
como eles imaginam que seriam
esses rituais que os indigenas
faziam.

e Como os indigenas viviam
naquela localidade?

* Que outros rituais eles
realizavam?@

*O que acharam mais
interessante durante o
passeio?

nstigar também outras reflexdes
sobre o modo de viver dos
indigenas e sobre os animais
e plantas do cemado que
identificaram no passeio, bem
como outros assunfos pertinentes
ao local que poderdo surgir
durante a conversa.

MATO GROSSO. Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso: Anos iniciais.

Figura 3: Caverna Aroe Jari.
Fonte: Arquivo pessoal

Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso. Cuiabd: Seduc, 2018.
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ATIVIDADE 3
CONHECENDO O POETA

IVENS CUIABANO SCAFF
E SUA OBRA KYVAVERA

| - IDENTIFICAGAO DA ATIVIDADE

ANO / SERIE ’ ATIVIDADE TEMPO PREVISTO

Apresentacdo do escritor e

9° Ano 9 aulas
suas obras para os alunos.
Conteldo
Pratica de linguagem. Leitura. Oralidade. Compreensdo em leitura.
Objetivo Geral
Despertar o gosto pela leitura de poemas através das obras do escritor cuiabano Ivens
Scaff.

Objetivos especificos
* Proporcionar aos alunos momentos de leitura deleite para que possam desfrutar do
prazer da leitura.
¢ Estimular nos alunos a expresséo de seus sentimentos.

¢ Incentivo a exploragdo dos efeitos de sentido construidos pelo contato direto dos
alunos com o texto poético.

¢ Vdlorizar a troca coletiva de experiéncias no grupo.

e Compartilhar pontos de vista.

Il - APRESENTAGCAO DA ATIVIDADE

Metodologia
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Passo 1: Leitura da transcricdo da Entrevista com o poeta Ivens Cuiabano Scaff retirada
da revista EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE (Sinop/MT/Brasil, v. 8, n. 1, p. 369-379, jan./
jun. 2018. 371ISSN: 2237-1648).

REVISTA ECS: ESCRITOR IVENS, CONTE-NOS UM POUCO DE
SUA INFANCIA E DE SUA JUVENTUDE EM CUIABA.

IVENS CUIABANO SCAFF: O mundo mudou tanto que o
que vou escrever pode parecer ficgdo. Comego dizendo
que era um mundo independente dos pais. Crianca ndo
se metia em assunto de adultos, mas por outro lado o
mundo das criangas era um mundo paralelo. Tinhamos
uma obrigacdo, chegar em casa quando escurecesse.
Fora isso a liberdade era total apesar de vigiados pelo
suporte familiar e social, vizinhos, empregados, parentes.
Todos conhecidos e atenfos a nossa seguranca. Mas
guem comandava as atividades éramos nds, as criangas.
Quase um cddigo de honra ndo ficar dando “parte” para
os adultos.

A minha inféncia em Cuiabd era um pouco diferente por
ser morador do bairro do Porto. Enquanto as criancas da
cidade sé vinham ao Porto acompanhadas dos pais para Figura 4: Foto do poeta Ivens
pescar ou, quando chegavam as lanchas que faziam Scaff. Fonte: Instagram do autor.
o comércio fluvial, para nds, a convivéncia com o rio

era muito estreita. Zanzdvamos por onde queriamos. A seguranca era garantida pelas
lavadeiras da Pedra 21 e pelos pescadores que eram todos conhecidos. Tomdvamos
banho de rio sozinhos ou juntos, a tarde, quando as familias também iam. Brincadeiras
aqudticas.

Lendo agora sobre brincadeiras indigenas para o meu préximo livro Além Tordesilhas, vejo
muitas semelhancas. Pescarias, passeios de canoa. E claro a chegada das lanchas que
era um acontecimento que envolvia toda a cidade. Os quintais também eram um universo
sem limites j& que se comunicavam com os vizinhos por cercas de arame farpado e muros
facilmente transponiveis. Tinhamos alguns medos.

De borracheiros que eram os trabalhadores dos seringais que quando vinham para cidade
gastavam todo o dinheiro com bebidas. Esse medo era estimulado pelos adultos. Hoje
entendo que eram preocupados com assédio sexual. Também tinhamos medo de ciganos
que tinham fama de roubar criancas. Curioso € que meu pai toda vez que chegavam
ciganos logo convidava os chefes para almogar.

O circo também era um grande acontecimento, assim como as matinés e os seriados no
Cine Sdo Luiz. O que eu mais gostava era o seriado “Os cavaleiros do Rei Arthur e a tdvola
redonda”. Um outro medo era de que o morro de Santo Antonio fosse um vulcdo. Até
tenho um texto que j& foi encenado pelos alunos do colégio Médici “*O menino chordo e
o morro que era vulcdo”, mas permanece inédito como livro.
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REVISTA ECS: QUAL E A ORIGEM DE SEU SOBRENOME CUIABANO?

IVENS CUIABANO SCAFF: A minha familia tem uma caracteristica interessante. Sempre
nasceram mais mulheres que homens e por duas vezes o sobrenome Cuiabano esteve por
desaparecer. Nessas ocasides houve uma combinagdo de frocar os sobrenomes paternos
e maternos. Em uma ocasido em vez de Cuiabano Fernandes, Fernandes Cuiabano e outra
em vez de Cuiabano Pereira, Pereira Cuiabano. Mas isso € contraditério, porque a versdo
mais aceita é que meu bisavd Jodo Luiz Pereira que lutou, e foi atingido e, condecorado
na guerra do Paraguai,teria ganho o apelido de tenente Cuiabano que foi incorporado
ao seu sobrenome. Mas também jd li alguns textos histéricos muito antigos em que sdo
citadas pessoas com esse sobrenome.

REVISTA ECS: DE ONDE VEIO O SEU GOSTO PELA LEITURA? QUAIS OS PRINCIPAIS LIVROS,
HISTORIAS E ESCRITORES VOCE GOSTAVA DE LER QUANDO ERA CRIANCA? E HOJE, QUAIS
LIVROS OU ESCRITORES GOSTA DE LER?

IVENS CUIABANO SCAFF: Meu acesso aos livros era por uma boa biblioteca que tinhamos
em casa e por Vovd Alexandre, um dos muitos avds posticos que eu tinha. Acho que
ele teve uma livraria que faliu porque toda vez que eu ia na sua casaq, ele ia num quarto
fechado e de |4 voltava com um livro. Gostava muito dos livros de Hans Cristhian Andersen,
e dos irmd&os Grimm. Lia e relia a literatura infantil e juvenil de Monteiro Lobato. Gostava
também de Julio Verne. Mais tarde tive uma fase de ler ficcdo cientifica de Arthur Clarke e
Ray Bradbury. J& adulto acho que li todas as obras do ciclo Arthuriano que cairam no meu
colo. Também gosto de ler e reler a lliada e a Odisseia. Gosto muito dos poetas Manuel
Bandeira, Carlos Drummond de Andrade, Cecilia Meirelles e claro, Fernando Pessoq,
Quintana e Paulo Leminski. Dos poetas mato-grossenses leio e releio D. Aquino Correa e
gosto muito de Aclyse Mattos e Odair de Moraes. Vocés também precisam conhecer as
obras das grandes poetisas Lucinda Persona, Luciene Carvalho e Marta Cocco. Admiro
Machado de Assis e dos novos: Milton Hatoum. Ainda estou aloitando com Grande Sertdo,
Veredas de Guimardes Rosa e gostaria de ter escrito Miguilim.

REVISTA ECS: AS LENDAS DO MINHOCAO E DO NEGRINHO D’AGUA SAO MENCIONADAS EM
ALGUNS DE SEUS TEXTOS. ALGUEM LHE CONTAVA ESTAS LENDAS QUANDO ERA CRIANCA?
COMO TEVE ACESSO A ELAS?

IVENS CUIABANO SCAFF: Essas lendas fazem parte da nossa tradigdo oral assim como
a Porca com os sete porquinhos. Dunga Rodrigues, publicou um livro chamado Cuiabd
-roteiro de lendas em que relne as principais lendas inclusive as contadas pela velha
Ozébia. O minhocdo é quase uma realidade entre as criangas ribeirinhas.

REVISTA ECS: COMO FOI QUE COMECOU A ESCREVER? QUEM TE INCENTIVOU A ESCREVER,
A SER ESCRITOR?

lvens Cuiabano Scaff: Sempre escrevi aquelas poesias “cafonas” e emocionadas nas

pdginas finais do caderno. Mas o meu respeito e admiragcdo pelos meus queridos escritores
me inibiam. Acho que pelo conftrdrio, deveriam servir como estimulo. Por outro lado, eu me
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ressentia de ndo ver as nossas pdisagens e nossa gente nos livros que lia. O pontapé inicial
para escrever para criancas foi um pedido de alguém do Sesc para escrever um pequeno
texto sobre o minhocdo. Comecei e o texto foi crescendo e resultou no livro Uma maneira
simples de voar.

REVISTA ECS: HA EM ESPECIAL, ALGUM AUTOR OU OBRAS QUE FORAM DETERMINANTES COMO
MOTIVACAO PARA QUE VOCE SE TORNASSE UM ESCRITOR?

IVENS CUIABANO SCAFF: Ainda estou correndo atrds de me tornar um escritor, mas com
certeza Andersen e Lobato.

REVISTA ECS: COMO SURGEM AS IDEIAS PARA ESCREVER SEUS LIVROS? VOCE ESCREVE TODOS
OS DIAS? QUANTO TEMPO POR DIA OU SEMANA DEDICA A ESCRITA?

IVENS CUIABANO SCAFF: Sou médico e professor, e entdo vocés imaginam como é dificil
encontfrar um tempinho para escrever. As histérias v@o surgindo em vdrios momentos e
eu vou decorando e acrescentando até ter a chance de passar para o computador.
Também converso muito com meus amigos sobre os enredos. Peco opinido, embora a
maior parte das vezes escolho a minha prépria ideia (riso). Agora pela primeira vez estou
escrevendo um livro sob encomenda. Uma ficcdo sobre fatos histéricos: A chegada em
1678 de Antonio Pires de Campos aos 12 anos, em Cuiabd e, seu encontro com os Bororos
na foz do rio Coxipd. Vocés entdo concordam que ndo posso dar um furo muito grande
a respeito de datas, de costumes de bandeirantes e de indios. Tenho lido muita coisa e
cada vez me sinto mais incapacitado para escrever esse livro. Mas vamos em frente. Vai
se chamar Além Tordesilhas ou Além de Tordesilhas.

REVISTA ECS: SUA FORMACAO E ATUACAO COMO MEDICO LHE AUXILIAM DE ALGUMA
FORMA QUANDO ESTA CRIANDO, ESCREVENDO UM LIVRO?

IVENS CUIABANO SCAFF: Até agora nem me auxiliou, nem atrapalhou. Apesar de ser muito
trabalhoso e angustiante, escrever também é um prazer muito intenso. Até aqui, escrever
foi como a “hora do recreio”. Mas tenho sentido uma responsabilidade maior & medida
que meus livros sdo lidos e estudados. Pra ndo dizer que minha escrita ndo tem nada a
ver com a atividade médica, inventei um médico chamado Dr. John, completamente
irritado, insuportdvel, a beira de um ataque de nervos. Estou me divertindo com ele, mas
as vezes fico com medo.

REVISTA ECS: VOCE CRIOU ALGUM PERSONAGEM OU HISTORIA COM BASE EM UMA PESSOA
OU FATO REAL? OU MESMO AUTOBIOGRAFICO? VOCE ACHA QUE PESSOAS REAIS PODEM
RENDER BOAS HISTORIAS?

IVENS CUIABANO SCAFF: Téti, Antonio Pires de Campos, € uma figura histérica, mas estou
“inventando” suas caracteristicas e suas atitudes. Apesar de eu ser médico, Dr. John ndo
se parece nem comigo, nem com meus colegas. Gragas a Deus. Eu nem seria amigo
dele se ele fosse real. Escuto histérias no meu consultério t&o interessantes, algumas muito
sofridas que dariam um bom conto ou romance. Uma paciente brincou comigo que a
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vida dela daria mais que um caso especial de TV, daria uma série brasileira. Mas uma obra
de arte depende muito mais de como é elaborada do que do conteldo escolhido. Uma
obra de muita importéncia na literatura mundial: Ulisses de James Joice, se passa nas 24
horas de um Unico dia.

REVISTA ECS: SABEMOS QUE MARCELO VELASCO ILUSTROU ALGUNS DE SEUS LIVROS. COMO
E ESTA PARCERIA COM O ILUSTRADOR?

IVENS CUIABANO SCAFF: Com cada ilustrador € de uma maneira. Com Marcelo Velasco,
que é meu amigo pessoal, a conversa ndo acaba nunca. Ainda mais que ele, além de
artista pldstico é arte-educador com pds-graduagdo na drea. Foram muito boas as nossas
andangas para fotografar um carro de boi para ele usar em uma ilustragdo do livro Uma
maneira simples de voar. J& no livro Mamde loba e a mamée das cavernas ele usa todo
0 seu conhecimento de histéria da arte para fazer uma trajetdria visual, desde as pinturas
rupestres passando pelo figurativismo até chegar ao grafite. Com o artista Jonas Barros
escolhemos obras prontas que dialogam com o texto. O mesmo aconteceu com o artista
pldstico Adir Sodré. J& com Wander Antunes, quadrinista e escritor, que assina a préxima
minissérie da TV Globo, O Zézimo, a gente conversava muito sobre cada ilustragdo. J&
no livro O menino érfdo e o menino rei, utilizamos marionetes construidas pelo Carldo
dos Bonecos para a versdo teafral e fotografamos as cenas. Tento sempre fazer uma
dobradinha com as artes pldsticas nas capas e ilustragdes, pois temos artistas excelentes
em Mato Grosso.

REVISTAECS: VOCE ENACIONALMENTE CONHECIDO COMO UMESCRITOR MATO-GROSSENSE.
E POSSIVEL APONTAR ALGO QUE DIFERENCIA A OBRA DE UM AUTOR DE MATO GROSSO?
VOCE ACHA QUE A LITERATURA MATO-GROSSENSE TEM ALGUMA ESPECIFICIDADE QUE A
DIFERENCIA DAS DEMAIS?

IVENS CUIABANO SCAFF: Pergunta dificil de responder. Ndo sei nada de teoria literdria para

responder. Quanto a ser nacionalmente conhecido ainda n&o cheguei I&. Publicarum livro
€ muito dificil. A distribuicdo € mais dificil ainda. Ndo conseguimos nem chegar ds escolas
do nosso estado apesar de haver uma lei nesse sentido. As nossas editoras, a Entrelinhas
e a TantaTinta enfrentam grandes desafios. As grandes editoras nacionais ndo tém uma
porta de enfrada para os nossos livros. A autora de Harry Potter estava desempregada
enguanto escrevia a série de livros, ou seja, dedicava-se somente & escrita. Mas isso foi
na Inglaterra. NGo conheco um exemplo correspondente aqui. Mas isso ndo é razdo para
desistir. O poeta portugués Fernando Pessoa hdo conseguiu ganhar nenhum prémio e era
praticamente inédito quando morreu. E hoje ndo podemos falar de literatura da lingua
portuguesa sem menciond-lo.

REVISTA ECS: VOCE REALIZOU ALGUMA PESQUISA PARA CRIAR O POEMA KYVAVERA QUE
ESTA PUBLICADO NO LIVRO HOMONIMO? QUAL A ORIGEM DO TERMO KYVAVERA?

IVENS CUIABANO SCAFF: Eu ndo readlizei, mas o historiador Paulo Pitaluga sim. Apesar de
Cuiabd ser territdrio bororo, o termo Kivaverd é guarani. Mas hoje o nosso idioma oficial é
o portugués e vivemos falando inglés a trés por dois. Num documento espanhol é citado o
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Arroyo Kivaverd. Vale a pena conhecer essa pesquisa. Mas o assunto continua polémico
com vdrias outras versdes.

REVISTA ECS: FALE-NOS UM POUCO DE SEU ULTIMO LIVRO PUBLICADO. POR QUE O TiTULO
ASAS DE [CARO?

IVENS CUIABANO SCAFF: E um livro de poemas sobre enamoramento e seus contrdrios.
Sdo poemas com uma pegada das vezes romdantica, as vezes irbnica. O titulo Asas de
{caro se refere & lenda de Icaro, cujo pai construiu asas com penas grudadas com cera e
mel para que eles pudessem fugir voando de uma ilha. Tudo teria dado certo, mas icaro,
apaixonado pela beleza do Sol, aproximou-se cada vez mais dele e assim as suas asas se
desprenderam e ele caiu do céu.

REVISTA ECS: EM SEUS TEXTOS: MACAUA, UMA MANEIRA SIMPLES DE VOAR E ASAS DE iCARO
HA UMA PRESENCA CONSIDERAVEL DE PERSONAGENS COM ASAS. VOCE TEM ALGUMA
EXPLICACAO PARA ISSO?

IVENS CUIABANO SCAFF: Gosto muito de pdssaros, mas sé fui notar essa coincidéncia
depois. Também a Maria Teresa, editora da Entrelinhas, notou uma presenca considerdvel
da palavra Azul. N&o sei explicar.

REVISTA ECS: HA ALGUM PLANO, PROJETO, PARA A ESCRITA DO PROXIMO LIVRO?

IVENS CUIABANO SCAFF: Como disse, estou trabalhando no Além Tordesilhas, mas ndo
consigo terminar a pesquisa. J& li sobre brincadeiras indigenas, constelagdes indigenas,
sobre o funeral bororo, um dos mais longos do mundo. Um chefe bororo convidou Rondon
a ir morrer na Aldeia, pois sé eles seriam capazes de fazer um funeral & altura. Estou
lendo Affonso Taunay, os trés volumes da histéria das bandeiras paulistanas. Fui parar até
no poema da Virgem que José de Anchieta escreveu nas areias. O duro é que muitas
informagdes eu vou usar em apenas uma frase ou mesmo ndo usar. |...)

Finalizamos com as palavras do escritor: “Livros sdo como as pessoas: cada qual tem sua
histéria” (SCAFF, 2006), assim, seja vocé adulto, adolescente ou crianca, leie e releie seus
livros favoritos, solte sua imaginacdo e descubra neles “uma maneira simples de voar.”

Entrevista realizada entre 06 de julho e 13 de agosto de 2017.

Passo 2: RODA DE CONVERSA

Dar inicio a um didlogo entfre os alunos sobre o que acharam interessante da vida do
autor mato-grossense. Deixar a conversa fluir espontaneamente, se for preciso, destacar
alguns pontos importantes da biografia do escritor que podem ter passado despercebido
pelos alunos e pedir para que pesquisem em casa na internet para ver se descobrem mais
algumas curiosidades sobre o autor.
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Passo 3: No inicio da aula seguinte perguntar se algum aluno trouxe alguma informagdo
complementar sobre a biografia do escritor para compartilihar com a furma. (O tempo
de duragdo dessa atividade vai depender da quantidade de informacgdes trazidas pelos
alunos).

Passo 4: Distribuir entre os alunos o livro Kyvaverd e deixar que eles procurem um local
adequado no pdtio da escola para fazer a leitura. Depois de 30 minutos de leitura livre,
para que tenham contato com a obra, retornar para a sala de aula e perguntar se algum
aluno gostaria de fazer a leitura para a classe de algum poema lido. Deixar o restante da
aula para esse comparfilhamento.

Passo 5: Na aula seguinte, analisar com os alunos o livro Kyvaverd. Questionar sobre os
elementos presentes na capa, a origem do titulo, ler com eles a pdgina “Sobre este livro”,
que fala sobre como surgiu o livro. No interior do livro, observar e fazer perguntas sobre as
pinturas existentes, se elas tém relacdo com o conteldo das poesias, se elas representam
a nossa regido. Explorar o méximo a estrutura do livro Kyvaverd, a capa, a contra-capa,
como sdo divididos os capitulos, o tamanho dos poemas. Os titulos, ao passar os olhos nos
poemas, quais palavras causam “estranheza”, deixar a conversa “rolar” sobre os aspectos
que chamam a atencdo do livro.

Passo é: Na préoxima aula entregar uma cépia para cada aluno do seguinte poema:

PERGUNTAIADA Queixam-se de dor nas costas as nuvens
Quando rola por cima o trovdo?

Quem despertard os cajueiros se atrasar a

chuva do caju? Se as estrelas sGo eternas

Como € que elas parecem t&o meninas?2

Quem curard o solugo crénico da

Eoibele o Perguntam-se inquietas as espumas:

Renasceremos em outra cachoeira?

Serdo primos pelo azedume

O tamarino e o caja? Foi a beleza do pér de Sol

Que escancarou a boca da noite?

Que mdgoa semeou de espinhos ©

coracdo de pequi? E pela indiferenca de um velho tronco

O que derrama lagrimas para se gabar?

Ficou com orabo vermelho a piraputanga
De tanto comer pitanga?

Qual engraxate lustrou a casca da
bocaiuva?

Quem consolard a soliddo das piuvas?

Escandaliza alguém
O sensual abrago da figueira e do acuri?

Qual mago saberd a cor da goiaba

Somente de olhar a casca? E para ninar os peixes
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Que tamborila a chuva sobre o rio?

Dizem-se as gotas d’dgua umas as outras: coragem
Antes de se lancarem do Véu de Noiva?

Como se lembrardo os peixes
Das baias da sua inféncia?

Quem criticard a boemia da estrela da manha?
Qual o minimo de poesias para um livro de poemas?
Morrem de inveja as abelhas da dogura da rapadura?

Serdo vdrzea-grandenses ou cuiabanas
As ilhas do Cuiabd?

Por quem chora o olho d’'dgua?

Abelhas e beija-flores
Se reconhecem rivais?

Que mado foi essa que pegou pela mdo
Me susteve o coracdo através da multiddo das ruas?e

lvens Cuiabano Scaff

Numa roda de conversa questionar os alunos sobre quais elementos presentes na poesia
eles conhecem. Nortear a conversa com as seguintes perguntas:

¢ Vocés acham que o eu lirico do poema conhece bem a nossa regido?
* O que seria a chuva do caju?

¢ Das frutas citadas, quais vocé j& experimentou? Gostou de todas?

* Que animais do texto vocé conhece?

¢ Caso haja alguma palavra desconhecida, pesquisar com os alunos no diciondrio o
significado.

* Quais foram os sentidos/sentimentos que esse texto provocou em vocé?

Verificar se fodos os alunos tiveram a oportunidade de compartilhar suas ideias. Observar
comatengdo o encaminhamento da discussdo, essas perguntas sGo somente norteadoras,
caso a conversa caminhe por outros senfidos, deixar que os alunos determinem o rumo da
discussdo, desde que seja dentfro do tema do poema.
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Passo 7: Na préxima aula passar para os alunos um pequeno video feito pelo escritor lvens
Cuiabano Scaff para que eles possam conhecé-lo melhor. O video serd encaminhado
pelo whatsapp e serd reproduzido no data show para a turma. Depois de assistir ao video
do escritor, os alunos poderdo escrever algumas perguntas para o autor e que depois
serdo encaminhadas pelo professor da turma via whatsapp. Assim que o autor respondé-
las, faremos uma nova roda de conversa para que seja comparfilhado com a turma o que
o escritor respondeu. Se possivel, também fazer uma live dos alunos com o escritor.

Passo 8: Na aula seguinte, serdo apenas feitas leituras de outras poesias do livro Kyvaverd,
os alunos poderdo sair pelo pdtio da escola para fazer a leitura dos poemas. Nos Ultimos
dez minutos de aulaq, solicitar aos alunos que leiam para a furma o poema que mais Ihe
chamou a atencéo. Apds essa etapa, entregar novamente os livros aos alunos e pedir que
fagcam uma representagcdo em forma de desenho de alguma poesia que gostaram. Na
parte inferior da ilustragdo, escrever o titulo do poema a que a pintura se refere.

Pode-se expor asilustragdes no mural da escola. Como a maioria dos alunos tém vergonha
de assinar os trabalhos, poderemos somente expor e escrever que foram realizadas pelo
9° Ano. Essas ilustracdes feitas pelos alunos serdo utilizadas em outro momento, quando
pretendemos escrever alguns poemas de lvens Cuiabano nos muros da escola e também
poderdo ser reproduzidas as ilustragcdes dos alunos. Para essa atividade contaremos com
a ajuda do diretor da escola, que é um excelente artista e dard o suporte para a turma na
hora da realizacdo da atividade.

Passo 9: Leitura de uma PAGINA DE JORNAL sobre o fime produzido a partir da obra de
Ivens Cuiabano Scaff.

¢ Perguntar aos alunos sobre quais manchetes eles identificam nas noticias.
* Qual noticia se refere ao filme sobre a obra de Ivens Cuiabano Scaffe

¢ Caso os alunos ndo consigam visualizar a matéria, ir para o laboratério de informdética
da escola e pesquisar a noticia no site do jornal.

Ler e comentar com os alunos a seguinte passagem da noticia: * o verde da mata, o azul
do céu, o som dos animais. A paisagem natural do cerado mato-grossense se cruza com
as histérias de Ivens Scaff, contadas enquanto um de seus personagens desce, absorto,
um rio de pensamentos. “A partir... Podemos...”, mais novo filme do direfor cuiabano
Luiz Marchetti, €, além de uma homenagem ao escritor regional, uma contemplacdo da
riqueza natural e valorizagcdo do cinema cuiabano.

“Como cineasta hd 30 anos, sinto a necessidade de valorizar um cinema mais autoral e
inclusivo, que dialogue com suas fronteiras, principalmente a literatura local” aponta Luiz
Marchetti, diretor do filme e responsdvel pelo ajustamento do conto homé&nimo para a
dramaturgia audiovisual. “Trabalhamos para que a adaptagdo para o cinema preserve
toda a magia, subjetividade e forca imagindria da obra. ‘A Partir... Podemos..." é a
idealizagd&o de um entrelace de criagdes e parcerias poéticas”.
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B B - Y/ e O personagem principal ficou
= ‘ '/'da/ por conta da interpretacdo
de Romeu Benedicto, ator
cuiabano com mais de 30
anos de carreira.

REGISTROS

“Foi uma honra poder estar

Eotadual 2021

Rivais lutario contra o a frente de um poema de
fworitieno do Douwrado ~~ lvens Scaff que, além de
8= Pacotes Wen de chope &

amigo, € uma personalidade
importante para a cultura
cuiabana. E com grande
carinho, respeito e cuidado
que assumi esse papel delevar
a poesia para o cinema”.

Romeu interpreta um homem
trabalhador e esforcado que
cuida de sua familia, mas que
== ao longo do tempo, comeca
Figura 5: Noticia de jornal sobre o lancamento do fime: “A a sentr um afastamento,
Partir.... Podemos...". Fonte: http://flip.gazetadigital.com.br/pub um distanciamento. E entdo
jomalagazeta/enumero=10487#page/18. Acesso em 23 de fevereiro  encontra no Rio Coxipd a
He2021.. vontade de deixar serlevado.
*O filme fala de uma auséncia
que o homem sente ao longo da vida. Ndo é sobre dor, mas sobre a constatacdo da
sequéncia da vida. Este € um filme-arte, uma abstracdo. E deixar-se levar, se soltar”, aponta
o ator. Além do enredo em si, outro ponto que chama a atenc&o é a valorizacdo do
ecossistema que circula o Rio Coxipd, presente
na histdria e cultura de muitos cuiabanos.

Para Ivens, “além de enaltecer o fazer artistico
cuiabano, acredito que a obra também é uma
forma de defesa ao patrimdnio natural e cultural
que é o Rio Coxipd e o que ele representa. Euma
forma de pedir por cuidado e preservacdo do rio
que faz parte da histéria de Cuiabd™.

REFERENCIAS

SCAFF, Ivens Cuiabano. Kyvaverd. 1¢ ed. Cuiabd: Blarcn e eoctsenda paca & deelin): Miotor Lucss e tine
Entrelinhas, 2011. Tendrio, Romeu Benedicto, Danie

Figura é: Elenco do filme : A Partir...Podemos.... Com dire¢do e adaptagdo de Luiz

Fonte: https://paginadoestado.com.br/imortal-pela- Marchetti, “A  Partir...Podemos... foi
academia-mato-grossense-de-letras-ivens-scaff-e-  contemplado pelo edital do Fundo

homencgecdg—com-odoQTccco—de—suo—obro—goro—oci Municipal de Cultura de Cuiaba, pela Lei
nema/2fbclid=IwAROJENGIMILRBbzckBZ3bTXxx7 GxZH- i
8111YoN2V_dhF7A97SdFczfOSIE. Acesso em 23 de fevereiro  Aldir Blanc

de 2021. 23




ATIVIDADE 4
Q ASAS DE ICARO, DE IVENS
CUIABANO SCAFF

| - IDENTIFICAGAO DA ATIVIDADE

ANO / SERIE ’ ATIVIDADE TEMPO PREVISTO

Apresentacdo da obra

9° Ano
para os alunos

5 aulas

Conteudo
Leitura. Oralidade. Compreensdo de textos literdrios. Pesquisa. Video. Producdo textual.

Objetivo Geral
Relacionar as poesias do escritor com alguns elementos da mitologia grega.

Objetivos especificos

¢ Apresentar algumas histérias da mitologia grega para os alunos
¢ Proporcionar maior envolvimento com a linguagem poética.

¢ Estimular nos alunos a expressdo de seus sentimentos através do compartihamento
de ideias sobre a poesia e depois expressd-los de forma escrita no caderno.

» Conhecer a histéria da mitologia grega “As asas de icaro”

* Estabelecerrelacdes entre a Poesia “Asas” de Ivens Cuiabano Scaff e a histdria da
mitologia grega cujo personagem é Icaro.

Il - APRESENTACAO DA ATIVIDADE

Metodologia

Passo 1: Fazer uma breve exposicdo do que se frata a mitologia grega, falar dos principais
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deuses, perguntar aos alunos se
conhecem alguma histéria ou
algum personagem da mitologia
grega. A seguir assistir com os
alunos a um video do youtube
“As asas de lcaro”.

Passo 2: Discussdo com a turma
sobre os efeitos de sentidos

provocados pelo video. Pedir =

para que os alunos recontem a
histéria e narem suas impressdes
sobre a histéria.

Passo 3: Na préxima aula distribuir |

entre os alunos o poema: Asas de
lcaro.

ASAS

Enquanto vocé passa
-fugaz-
Com os seus (seus?)

E nos observamos
-sem paz —
Eu com os meus (meus?)

Universos paralelos solitdrios
Separados por espacgos siderais

Penso em quando fomos
Quanto fomos, anos atrds
Astros em conjuncdo astral

Me vem manso um sentimento
N&o é tristeza

Tristeza é dgua de enchente
Invadindo campos emocionais
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Figura 7: Video do Youtube — Asds de icaro.

Fonte: hitps://i.pinimg.com/

originals/5c/14/4f/5c144f2609b7ae02fbc4cf3808c26ae3l

Ndo é mdgoa
Mdgoa constrange o coracdo
Feito nédoa

N&o € melancolia
Melancolia tem no fundo sua dogura
E vazio, abismo, deserto, vdcuo, espago

Procuro ajuda

Me vem o monge antigo

Que entre ervas e alfarrdbios

mora no fundo de mim

Na sua sabedoria obscura

me sentencia de um modo que Ihe parece
claro

“O amor sdo asas... de icaro”.

lvens Cuiabano Scaff

25
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26

Passo 4: Pedir para um aluno ler em voz alta o poema. Listar no quadro as palavras que séo
desconhecidas. Perguntar para os alunos que sentidos eles conseguem dar as palavras
somente pelos contextos. Se ainda assim, restarem algumas palavras que ndo ficaram
bem claras quanto ao significado, procurd-las no diciondrio.

Passo 5: Numa roda de conversa discutir com os alunos como o amor € representado
nessa poesia. Perguntar aos alunos qual era o conselho que o pai sempre repetia a icaro.
O que isso pode representar na nossa vida? Pedir aos alunos que escrevam no caderno
o que é o amor para eles. Ou se alguém preferir, poderd criar um poema sobre o Amor.

Passo é: Se algum aluno mostrar curiosidade sobre por que Dédalo e icaro estavam presos
no labirinto de Creta, pedir que pesquisem a histéria na internet para na préxima aula
contd-la aos colegas.

Passo 7: Na aula seguinte, perguntar se algum aluno pesquisou sobre o labirinto de Creta
e se tem interesse em compartilhar com a turma.

Passo 8:

¢ Assistir ao clipe da musica no data show com os alunos.
e Pesquisar a traducdo da letra da musica.

¢ Andlisar o seguinte trecho da musica:

“Enquanto o sol surge sobre o chdo
Um velho estd na montanha

A medida que o chdo se aquece aos
primeiros raios de luz

O canto de um pdssaro quebra a
monotonia {...)

Voe pelo seu caminho como uma dguia
Voe e toque o céu
No seu caminho como uma dguia

Voe e toque o sol (...) Figura 8: Imagem do Show do grupo Iron Maiden

com a musica “Flight Of Icarus”.
Fonte: https://youtu.be/X?oGkvpkefg.
sua sepultura. Acesso em 22 de fevereiro de 2021.

Agora suas asas tornam-se cinzas, cinzas,

Perguntar para os alunos se gostaram da musica e o que entenderam da letra. Podem
fazer alguma relagdo com o poema Asas de Icaro? E com a histéria da mitologia?
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Passo 9: Leitura deleite do poema:

Clipoemal |

A primeira impressdo que tive de fi
Foi de uma flor

Que encontrasse pelo caminho
Olhasse, cheirasse, florisse

e mais feliz partisse

A segunda vez que te vi.

Foi como chegar a um regato
Da Chapada, de aguas geladas
Onde lavasse o rosto afogueado
De longas caminhadas

A impressdo seguinte

J& foi a de umrio

De verdes aguas escuras
Onde eu me deixei levar
Numa canoa segura

Para tdo longe estou indo
Que farei quando chegar ao mar?

(Asas de fcaro, pag. 27)

REFERENCIAS

AS ASAS/ DE ICARO - Mitologia Greco-Romana — O mito em forma de conto disponivel
em: https://youtu.be/x30dOP1QNQg acesso em 17 de agosto de 2020

SCAFF, Ivens Cuiabano. Asas de icaro: versos de enamoramentos e seus anténimos. 1.ed.
Cuiabd: Entrelinhas, 2016.

Deixar a leitura somente por prazer, se algum aluno quiser fazer algum
comentdrio sobre os efeitos produzidos, deixar a vontade.
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ATIVIDADE 5
QQ EXPLORANDO A POETICA
DE IVENS CUIABANO SCAFF

| - IDENTIFICAGAO DA ATIVIDADE

ANO / SERIE ’ ATIVIDADE TEMPO PREVISTO

9° Ano literdria. Tempestade 12 aulas

Criagdo de uma gaiola
Poética

Conteudo
Prética de linguagem. Leitura. Oralidade. Compreensdo em leitura. Podcast.

Objetivo Geral
Dinamizar o contato que os alunos tém com o texto poético através de atividades
diferenciadas.

Objetivos especificos

¢ Proporcionar maior envolvimento dos alunos com a linguagem poética.

¢ Produzir um podcast narrando um poema.

Il - APRESENTACAO DA ATIVIDADE
Metodologia

Passo 1: Na participagdo da atividade “Liberte um poema”, os alunos preparam uma
gaiola em que estdo dispostos vdrios poemas de lvens Cuiabano. Esses poemas serdo
copiados ou digitados pelos alunos e se quiserem poderdo fazer algumas ilustragdes na
folha. Apds essa etapaq, irdo enrolar as folhas em forma de canudo e amarrar com uma
fita.
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Figura 2: Imagem de uma gaiola para a atividade:

“Lliberte um poema". Fonte:https://3.bp.blogspot.

com/-kE-Q7ZMuézNU/WdvgvFdurdl/AAAAAAAADHg/
gabQYuOtotE8dWXYmMp?Qcfy-MYSLY9m_QCLcBGAs/

s1600/IMG_2353.JPG

Esses rolinhos de poesias serdo colocados
dentro de uma gaiola em que terd um
pequeno cartaz identificando-a como
“Liberte um poema”. A gaiola ficard
exposta no sagudo da escola e durante o
intervalo os alunos das demais furmas do
colégio terdo a oportunidade de pegar
um poema e ler.

Passo 2: Na préxima aula os alunos fardo
uma leitura deleite dos poemas de Ivens
Cuiabano Scaff com fundos musicais
que terdo sido escolhidos pelos alunos e
anteriormente encaminhados ao celular
da professora para que possam ser
reproduzidos enquanto leem os poemas
na sala de aula.

Quando estiver perto de terminar essa
aula, os alunos j& serdo avisados que
deverdo escolher dois poemas que
constam nas obras Asas de lcaro e
Kyvaverd e que serdo utilizados na aula
seguintfe.

Selecdo de alguns poemas que poderdo ser lidos pelos alunos

INSONIA

A cuiabanada ndo dorme faz é tempo
Faz é tempo ndo descansa a cuibanada

Os mais sensiveis
Por causa da mosquitada

Pelo cheiro invasivo das floradas
Os sensuais

Através de todas as janelas
A luz acesa da lua
N&o deixa dormir os solitdrios

Faz é tempo que ndo dormem os
apaixonados

Noite a dentro

CD ligado, telefone calado

N&o dormem os pescadores

Os estudantes, os doutores

As mdes com filhos na boemia

O pdroco encalorado, o sineiro, as
beatas

Aguardam séfregos a madrugada

Por isso ou aquilo

Por tudo ou nada

Nao dorme a cuiabanada

De noite

Porque de dia

Depois do almoco ndo tem conversa
Vai fodo mundo pra sesta.

Kyvaverd (2001) p. 27

29

105



30

SONHO CUIABANO

E nas noites mornas

Ou mesmo quentes

Quando os ventos exaustos

De soprar mundo afora

Vem aqui se aquietar

Contaminados da quietude bororo

Melhor dizendo Bde, seu nome verdadeiro
Que se vai engendrando o sonho cuiabano

No vai e vem da rede

Vai se fecendo o sonho
Como foi a rede tecida

A tarrafa e o jacd

Com paciéncia e dedicacdo
Assim foi tecido o croché

De cima do piano

Onde se tecem cangdes

Da suavidade das valsas e das modinhas
Vai o sonho buscar a aspereza

Do ganzd e da viola de cocho

Tecendo um novo bailado

Cururuy, siriri e rasqueado

O luar tece mantilhas
Debaixo dos mangueirais
Entrando janela adentro
Vaos de telhas e beirais

O rio € um sonho que passa

Sem jamais cessar de passar

Por ele sonharam bandeiras
Comerciantes, coronéis e estudantes
Entre outros (tantos) navegantes

Por muitos anos, meu pai

O sonho de ouro cuiabano
teve inicio com Sutil

foi guand na alegria

foi herdi no dia a dia

foi sua carta de alforria

E foi seguindo contente
por que o sonho cuiabano
é igual ao de toda a gente
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seja grego ou troiano
europeu ou americano
irandés ou indiano

Quer paz, quer pdo

quer frabalho, conducdo

lazer e educacdo

quer, acima de fudo,

saber que pode sonhar

que o pesadelo existe

ndo falemos de coisas fristes
elas se dissolvem como a bruma
a primeira luz da manhd.

O sonho ndo

O sonho ndo se desfaz
Alids, o sonho...

O sonho nos faz.

Kyvaverd (2011) p.40

RIMANDO SAUDADE

H& dias em que percorro a cidade
E a cidade é um dlbum de fotografias
Soletro e rimo saudade

E saudade falada assim
Tem um soluco no meio
E um adeus inacabado no fim

Kyvaverd (2011) p.47

REQUIEM

Te vendo assim meu rio
costelas de fora

com desnutricdo

meus olhos se enchem d’'dgua
presenciando a desfruicdo

Onde comerdo frutinhas
teus lambaris
se se foi a mata das margens
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balancando as aragens
escondendo bem-te-vis¢

Por onde passardo

teus cardumes

se hem meus queixumes
te aumentam a vazdo

Rio verde-negro

que canftava a barcarola
j@ ndo espera a aurora
rebojando ao luar

Desbarrancas
assoreias teu leito
e eu fico sem jeito
de mesmo te olhar

Nd&o gosto de te ver
feio assim
é triste pra mim

Déi mais rio meu
enfre os culpados
estou eu

Kyvaverd (2011) p 51

Passo 3: Na aula seguinte, j& com os poemas devidamente escolhidos, os alunos os
reescreverdo num pedaco de papel cartdo, poderdo ilustrd-los e depois vdo pendurd-los
nas drvores do pdtio da escola e também em guarda-chuvas que estardo pendurados e
abertos no sagudo da escola.

Essa atfividade serd denominada “Tempestade poética”. Os alunos das demais turmas
também terdo a oportunidade de lerem os poemas espalhados pela escola.

Os alunos também v&o criar marcadores de pdginas com poesias do autor e distribui-las
para os colegas de outras turmas da escola.

Depois de todo esse contato que os alunos tiveram com as poesias, chegou a hora de
produzir as suas poesias. Num primeiro momento serd tocada uma musica de fundo na
sala de aula para que os alunos se acalmem e entdo possam comegar a produzir.

As poesias serdo levadas para casa para que entdo sejam novamente relidas por eles
e as frardo novamente para a escola no dia seguinte para que sejam entregues para o
professor e também para que troquem ideias com ele sobre o que quiseram escrever e
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quais sentimentos vieram & tona na hora da escrita.

O professor ird ler com calma os textos poéticos
produzidos e fazer uma devolutiva aos alunos a fim
de comentar o que ficou bom e o que poderia ser
melhorado.

Depois de reescritas as poesias, aqueles alunos que
se senfirem a vontade, poderdo socializd-las com os
demais colegas. Poderdo também ser expostas no
mural da escola.

Cada aluno produzird um podcast com a leitura da
poesia escrita por ele, ou se preferir poderd fazer
a leitura de um poema de Ivens Cuiabano Scaff.
Os podcasts serdo compartiihados no grupo de
whatsapp da sala.

Passo 4: Pinfura nos muros da escola de alguns
poemas de Ivens Cuiabano e outros produzidos
pelos poetas. Nesta atividade teremos a ajuda do
diretor da escola que também é professor de Arte.

Figura 10: Pdtio da escola com os poemas nas
arvores.

blob:https://web .whatsapp.com/adal0adfd-dbal-
47b1-8d01-eccdf792d8dé

blob:https://web .whatsapp.com/1434bde0-a534-407¢e-
8489-0c0794931129

blob:https://web .whatsapp.com/c2feeebb-7286-492c-
8779-66d1c875e8ae

108




109

AVALIACAO

Ao longo da redlizagdo destas atividades, pretende-se permitir aos alunos a realizagdo
de reflexdo critica, a autoavaliagdo, a discussdo, a colaboracdo em todas as etapas da
realizacdo das atividades.

A aprendizagem da leitura ndo pode ser compreendida como uma tarefa concluida
quando os estudantes se tornam capazes de decifrar o texto escrito. Embora esta seja uma
habilidade importante, aprender a ler envolve processos mais complexos, que precisam
ser sisfematicamente ensinados.

O processo de formacdo de um leitor competente, capaz de atribuir sentido aos textos
que &, requer o desenvolvimento de estratégias de leitura cada vez mais aprimoradas e
adequadas a interagcdo com géneros-textuais. Como afirmam Koch e Elias (2006, p.10):

Entende-se, pois, a producdo de linguagem como uma atividade interativa
altamente complexa, em que a construgdo de sentidos se realiza evidentemente,
com base nos elementos linguisticos selecionados pelos enunciadores e na sua
forma de organizacdo, mas querequer, por parte destes, ndo apenasamobilizacdo
de um vasto conjunto de saberes de ordem sociocognitivas, cultural, histérica
de todo o contexto, enfim, como também - e sobretudo- a sua reconstru¢do no
momento da inferagdo.

Sendo assim, avaliar a formac&o do leitor, considerando a apropriagdo de estratégias de
leitura ao longo do processo de escolarizagdo do Ensino fundamental, pode contribuir
para a redefinicdo de prdticas educacionais que promovam uma formacdo leitora
significativa.

Portanto serd considerado satisfatério se o aluno/leitor depois de redlizar as atividades
propostas neste caderno for capaz de mobilizar diferentes estratégias de leitura, ou sejq,
diferentes recursos cognitivos, para produzir sentido para aquilo que 1é.

REFERENCIAS

ANDRUETTO, Maria Teresa. Por uma literatura sem adjetivos. SGo Paulo: Pulo do Gato, 2012

KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2.ed. SGo
Paulo: Contexto, 2006.

RAMALHO, Christina. Territério lirico. In: ;. PASCALE, J. G. (Org.). Agua terra fogo ar.
Croénicas elementais. Rio de Janeiro.
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ANEXOS

1. Texto: O mito de icaro

MITOLOGIA

Dédalo e icaro

Na mitologia grega, Icaro era filho de Dédalo, um dos homens mais criativos e habilidosos de
Atenas, conhecido por suas invencoes e pela perfeicdo de seus trabalhos manuais,
simbolizando a engenhosidade humana.

Um de seus maiores feitos foi o Labirinto, construido a pedido do rei Minos, de Creta, para
aprisionar o Minotauro. Por ter ajudado a filha de Minos a fugir com um amante, Dédalo
provocou a ira do rei que, como punicao, ordenou que ele e seu filho Icaro fossem jogados no
Labirinto.

Dédalo sabia que a sua prisédo era intransponivel, e que Minos controlava mar e terra, sendo
impossivel escapar por estes meios. "Minos controla a terra e 0 mar", disse Dédalo, "mas néo
0 ar. Tentarei este meio".

Dédalo projetou asas, juntando penas de aves de varios tamanhos, amarrando-as com fios e
fixando-as com cera, para que ndo se descolassem. Foi moldando com as maos, de forma que
estas asas se tornassem perfeitas como as das aves.

Estando o trabalho pronto, o artista, agitando suas asas, se viu suspenso no ar. Equipou Icaro e
0 ensinou a voar. Entdo, antes do voo final, advertiu seu filho de que deveriam voar a uma
altura média, nem t&o proximo do sol, para que o calor ndo derretesse a cera que colava as

penas, nem tao baixo, que 0 mar pudesse molhéa-las.
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Eles primeiramente se sentiram como deuses que haviam dominado o elemento ar. Icaro
deslumbrou-se com a bela imagem do sol e, sentindo-se atraido, voou em sua dire¢éo,
esquecendo-se das orientacdes de seu pai. A cera de suas asas comecou rapidamente a derreter
e logo Icaro caiu no mar.

Quando Dédalo percebeu que seu filho ndo o acompanhava mais, gritou:

"[caro, Icaro, onde vocé esta?".
Logo depois, viu as penas das asas flutuando no mar. Lamentando suas proprias habilidades,
chegou seguro a Sicilia, onde enterrou o corpo e chamou o local de Icaria em memoria de seu
filho.

Fonte: http://www.sabercultural.com/template/obrasCelebres/Icaro.html acesso em 06 de
marco de 2021.



